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I. Условия возникновения, становления опыта

Сфера профессиональных интересов педагога формируется постепенно, впитывая в себя множество обстоятельств, которые и становятся условиями возникновения педагогического опыта. Мой интерес к антропологическому подходу в образовании и к исторической антропологии сформировался под влиянием следующих моментов.
Я училась во Владимирском государственном педагогическом университете в 90-е годы. Это непростое время в истории нашей страны наложило свой отпечаток на моё образование. Тогда новейшая история практически переписывалась заново: научные исследования, которые считались классическими,  в одночасье становились устаревшими, в научный обиход вводилась масса неизвестных ранее исторических источников. 90-е годы всколыхнули историческую науку массой открытий. Отсюда уверенность в том, что открытие возможно, даже если ты школьный учитель, или ученик. Кроме того, специализация по медиевистике (истории средних веков) предполагала знакомство со школой Анналов – работами ведущих французских медиевистов, которые разработали новый научный подход (изучение истории ментальности), полностью основанный на анализе исторических источников
. Так сформировался интерес к историческим источникам, которые в истории являются основой любого исследования и открытия. 

Когда я пришла работать в школу, на первый взгляд могло показаться, что всё это для массовой школы слишком сложно. Однако, я пришла в школу, которую окончила сама, я знала её особенности. Бавленская средняя общеобразовательная школа единственная в рабочем посёлке. Она всегда выделялась из среды других сельских школ некой успешностью и составляла конкуренцию школам городским. И в современной ситуации школа занимает особое место в муниципальной образовательной системе, сохраняя позиции одной из крупных школ, расположенных в сельской местности. Образовательный уровень родителей является достаточно высоким для сельской местности. Так по данным на 20016/17 учебный год  61,4% родителей имеют среднее специальное образование, 18,9% - высшее, 17,0% - среднее (полное). Неполное среднее имеет только 2, 7% родителей. Профессиональный портрет педагогического коллектива имеет показатели выше средних по области. Эти объективные обстоятельства стали условиями для многих достижений школы, которая в настоящее время является победителем областного фестиваля воспитательных систем в номинации «Сельская школа» и общероссийского конкурса школ в рамках приоритетного национального проекта «Образование». Бавленская средняя школа на протяжении пяти лет (2010-15 гг.) являлась экспериментальной площадкой регионального уровня. Педагоги школы в сотрудничестве с  областной общественной организацией «Милосердие и порядок» изучали и тестировали авторскую педагогическую технологию ЦРПС (целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников)
.
Психологическую направленность на успех, столь характерную для нашей школы, я использовала для привлечения учеников к исследовательской работе на основе исторических источников. В 2008 г. педагогический опыт на тему «Исторический источник как средство формирования исследовательского опыта учащихся» был занесён в региональный банк данных. Так я нашла возможность применить все те, глубоко научные знания, которые дали мне университетские преподаватели. А наградой мне как учителю стал детский интерес к истории.

Важнейшим этапом формирования авторской  антропо-практики стал конкурс «Учитель года». В ситуации конкурса я находилась не менее трёх лет (в 2007 г. стала победителем муниципального этапа, в 2008 г. – победителем областного конкурса, а затем получила статус победителя конкурса «Учитель года России», обладателя малого хрустального пеликана), а все последующие годы были наполнены яркой деятельностью клуба творчески работающих педагогов «Пеликан». В мою жизнь вошла практика мастер-классов, живого и непосредственного общения с педагогами Владимирской области и всей России. Именно в рамках Всероссийского конкурса «Учитель года» я впервые представила авторскую антропо-практику, выстроенную на идеях ментального анализа исторических текстов. Конкурсное задание диктовало форму инновационный проекта, и я решилась вложить в свой опыт проектирования те идеи, которыми была так увлечена в годы студенчества. Инновационный проект «Историческая антропология: от высокой науки к школьной практике» стал моей визитной карточкой на многие годы, предопределил мои профессиональные ориентиры. 
На данный момент важным условием моего педагогического опыта стала 20-летняя практика преподавания истории в школе - практика, сформированная в русле антропологического подхода к образованию.

II. Актуальность и перспективность опыта

Предлагаемый опыт работы актуален, поскольку соответствует реалиям современного общества и требованиям социального заказа. В условиях принятия Концепции нового учебно-методического комплекса по отечественной истории формируются новые подходы к преподаванию истории. Это во многом обусловлено развитием исторической науки. В частности, современный историко-культурный стандарт, описывая концептуальные основы преподавания истории в школе, в качестве первой позиции называет идеи исторической антропологии – концепции, буквально перевернувшей взгляд на историю в XX веке. Современная историография уже не ограничивается анализом истории политической (истории войн и реформ), огромное внимание сегодня уделяется изучению истории повседневности и ментальной истории – подлинной истории человека во времени.

Предлагаемый опыт работы перспективен ещё и потому, что представляет собой попытку разрешить одно из главных противоречий в современной практике преподавания истории в школе, которое, на мой взгляд, заключается в следующем.
· Преподавание истории в школе довольно консервативно в силу объективных причин. Политический ракурс преподавания истории является традиционным в практике отечественной школы. Зачастую нам не хватаем мудрости взглянуть на исторические событие глазами современников, или мы не считаем возможным уделить этому исследованию значительное время на уроке.
· Вместе с тем, большинство сложных вопросов отечественной истории не могут быть разрешены вне понимания особенностей сознания исторического человека и его поколения. Зримым проявлением этого противоречия служат историко-политические дискуссии, в которых участники не слышат друг друга, маскируя под собственное мнение нежелание  взглянуть на мир глазами другого человека.  
В своей педагогической практике я попробовала разрешить эту проблему. Методические знания, с которыми я пришла в школу, и собственные методические находки я использую, чтобы предложить своим ученикам практику самостоятельного исследования на основе ментального анализа исторических источников.  И если с точки зрения антропологического подхода, образование – это место встречи личности и общества, то ментальная история предоставляет нам тысячи мест для тысячи встреч! Тысячи раз отправляясь в прошлое, мы сможем понять, чем мы отличаемся от других – ушедших уже поколений. Не означает ли это долгожданного «понять себя»?! Я предлагаю Вашему вниманию опыт, который, на мой взгляд, может внести свою лепту в формирование антропологического облика современного образования, позволит учителю эффективно и вместе с тем бережно формировать исключительно человечески возможности.
III. Ведущая педагогическая идея

Новый взгляд на образование – антропологический подход – определяет его как «всеобщую форму становления и развития сущностных сил человека, обретения им образа человеческого во времени истории и пространстве культуры», – идея несёт в себе невероятный потенциал! Антропологический подход, реализованный в практике преподавания истории в школе, позволяет эффективно и вместе с тем бережно сформировать исключительно человеческие возможности: рефлексию, самосознание, способность к диалогу. Проблема, однако, заключается в том, что философия и практика образования традиционно оторваны друг от друга. Практикующему учителю довольно трудно перевести блестящую философскую идею в инструментарий обычного урока. Ведущая педагогическая идея  представленного здесь опыта состоит в том, что разрыв между философией и практикой образования можно преодолеть, создавая многообразные антропо-практики
. В  моём случае  в основу антропо-практики были положены идеи исторической антропологии.

Приглашение к диалогу с прошлым всегда звучит для меня таинственно… Едва угадываю размытые контуры далёких фигур, ощущаю лёгкий озноб и волнение первооткрывателя. Диалог с прошлым в прямом смысле этого слова затруднён, конечно. Совершенно ясно, что ежедневно  человечество теряет возможности задавать вопросы очевидцам истории. Поколения людей уходят в прошлое безвозвратно, так устроена жизнь. Но означает ли это, что диалог с ушедшими поколениями не возможен? Нет! Коммуникации особого рода – диалоги с историческим текстом волнуют меня сейчас так же сильно, как и в самом начале  профессионального пути.  Пришел ли опыт подобного диалога? Сформировалась ли технологическая основа такой коммуникации? Совсем не стесняюсь ставить эти вопросы, потому что, даже достигнув высоких результатов, понимаю, что технология ментального анализа исторического текста универсальна в гораздо меньшей степени, нежели индивидуальна для каждого исследователя. А потому определимся с теорией проблемы.
IV. Теоретическая база опыта
Теоретическая база моего опыта опирается на две основы, одна из которых лежит в сфере педагогики, другая относится к исторической науке. В частности, большое влияние на меня оказали идеи антропологии образования, сформулированные в работах К.Д. Ушинского: «Если педагогика хочет воспитывать человека во всех отношениях, то она должна прежде узнать его тоже во всех отношениях»
. «Антропология образования» Ушинского опередила своё время: идеи, высказанные в отечественной педагогике ещё в XIX веке, в полной мере разворачиваются только сейчас.

Поток инноваций в современном образовании многолик, однако направление этого потока всё более отчётливо задаётся антропологическим подходом. «Фактически речь идёт о постановке беспрецедентной для образования задачи: оно должно стать универсальной формой становления и развития базовых, родовых способностей человека, позволяющих ему быть и отстаивать собственную человечность; быть не только материалом и ресурсом социального производства, но, прежде всего — подлинным субъектом культуры и исторического действия»
. Современный взгляд на образование – антропологический подход – определяет его как «всеобщую форму становления и развития сущностных сил человека», как «наиболее оптимальное место встречи личности и общества»
. Совершенно очевидно, что антропологический подход к пониманию сущности педагогической деятельности противостоит подходу знаньевому, который сегодня теряет свои позиции. Образование перестаёт быть социальным тренингом, оно позиционируется как путь становления человеческого в человеке.  Развитие образования в этой парадигме идёт по пути создания многообразных антропо-практик, которые понимаются как «особая работа в пространстве субъективной реальности человека: в пространстве совместно распределённой деятельности, в пространстве со-бытийной общности, в пространстве рефлексивного сознания»
. Педагогу, принимающему антропологический подход важна индивидуальность ученика, его урок выстроен в системе субъект-субъектной деятельности как диалог между равноправными личностями, обращение к рефлексии перестаёт быть формальным этапом занятия, но становится важнейшей задачей развития. 
Современные исследования антропологического подхода в образовании акцентируют внимание педагога на развитии человека в единстве трёх его характеристик: личность, индивидуальность, субъект
. По мнению В.В. Серикова, человеческое начало в ребёнке необходимо проявить, развивая социально значимые качества, вовлекая ребёнка в социальную деятельность; принимая как данность, как непреложный факт неповторимое своеобразие каждого ученика; неустанно стимулируя активные процессы саморазвития ребёнка.
В работах М.Р. Битяновой утверждается, что центральным понятием антропологической педагогики является понятие «задачи развития»
. Это понятие соединяет в себе требования общества и потребности ученика, оно может быть интегрировано в материал урока, экскурсии, беседы – любого образовательного взаимодействия. Реализуя социокультурные задачи развития в процессе образования, педагог помогает ребёнку стать носителем исключительно человеческих возможностей. К таким задачам М.Р. Битянова относит в частности рефлексию, самосознание, способность к диалогу. Педагог, личностно приявший парадигму антропологического подхода, удерживает эти задачи в своём сознании и облекает их в разные формы, соответствующие возрасту учеников, соответствующие учебному материалу.
Исследователи В.И. Слободчиков и  Е.И. Исаев отмечают, что в контексте антропологического подхода должны формироваться многообразные антропо-практики, поскольку антропологический подход представляет собой именно практику выращивания и формирования в образовательных процессах исключительно человеческих потребностей и способностей ребёнка. Например, речь идёт о формировании потребности в саморазвитии. Учёные отмечают, что саморазвитие нельзя сформировать путём прямого педагогического действия: саморазвитию научить нельзя! Педагог лишь создаёт условия, в который эта потребность может проявиться. Так в контексте антропологического подхода возникает логика проектирования как основа антрополого-педагогической деятельности. Учитель создаёт условия, в которых субъектность ученика (саморазвитие, самостоятельность, самоопределение и др.) проявится
.
Сегодня уже очевидно, что продуктивность применения антропологического подхода существенно выше продуктивности подхода знаньевого. Вместе с тем, пока не разработана система, чётко отслеживающая эту продуктивность. Отмечая эту сложность, А.Е. Фирсова утверждает, что педагог, работающий в парадигме антропологического подхода, должен реализовать принцип интегративности (принцип сближения разных наук – антропологий много); принцип рефлексивности (многоуровневая рефлексия учителя и учеников как путь к успеху); принцип непрерывности образования (именно антропологический подход способен запустить ничем не ограниченный процесс саморазвития)
.
Другим основанием моего опыта, безусловно, является историографическая концепция школы «Анналов» или новая историческая наука (la nouvelle histoire) – направление, задавшее высоко эвристический подход в историографии XX века. Возникновение la nouvelle histoire связано с появлением во Франции журнала Л. Фьевра, М. Блока «Анналы экономической и социальной истории» в 1929 г. Главное содержание переворота, осуществлённого школой «Анналов» состояло в появлении установок на тотальную историю (всеобъемлющую историю человека во времени). Отсюда интерес к повседневной истории во всех её проявлениях, изменение представлений о взаимодействии исследователя с историческим артефактом (не объективное описание, а субъективный диалог; не история – повествование, а история – проблема). Отсюда интерес к истории ментальностей в многообразии представлений о человеческой жизни (о детстве, о смерти, о страхе, о времени и др.). В широком смысле слова концепция стала трактоваться как историческая антропология. Расцвет концепции приходится на 60-70-гг. XX века, когда новые поколения последователей концепции (Ж. Лё Гофф, Ж. Дюби, Э. Ле Руа Ладюри) сделали её одним из ведущих направлений мировой историографии. В России главным центром по изучению исторической антропологии стал Институт всеобщей истории РАН
. Концепция была блестяще реализована в трудах А.Я. Гуревича, С.И. Лучницкой и др. В Российском Государственной Гуманитарном Университет в Москве действует российско-французский центр исторической антропологии им. Марка Блока
. В настоящее время культурно-исторический стандарт образования в РФ позиционирует антропологический подход как одну из концептуальный основ преподавания отечественной истории в школе.
Как было отмечено выше, антропологический подход в образовании предусматривает принцип интегративности, который  может быть реализован в сближении разных антропологий. Рассмотрим в этом контексте соединимость идей антропологического подхода в образовании с идеями исторической антропологии - научной дисциплины, сформированной в историографии XX века французскими медиевистами школы «Анналов» и их последователями. «Историческая антропология представляет собой общую глобальную концепцию истории. Она объемлет все достижения новой исторической науки, объединяя изучение менталитета, материальной жизни, повседневности вокруг понятия антропология».
 Историческая антропология (или новая историческая наука) – это своего рода инновационный проект, буквально перевернул историческую науку мыслью о том, что человеческое сознание меняется во времени. Люди прошлого иначе относились к своим детям, иначе воспринимали красоту, иначе ощущали время… Только один пример:  если бы в настоящем сообщении я использовала чужие работы без указания авторства, по меньшей мере, меня обвинили бы в плагиате; аналогичный поступок средневекового оратора его современника расценили бы иначе – как признак его образованности и компетентности. Только один пример – и Вы понимаете, что изучить историю можно, взглянув на мир глазами другого человека – человека из прошлого! Тогда история перестаёт быть историей войн, переворотов, реформ, она становится историей ЧЕЛОВЕКА. Для её обозначения обычно используют термин – история ментальностей. И если с точки зрения антропологического подхода, образование – это место встречи личности и общества, то ментальная история предоставляет нам тысячи мест для тысячи встреч! Тысячи раз отправляясь в прошлое, мы сможем понять, чем мы отличаемся от других – ушедших уже поколений. Не означает ли это долгожданного «понять себя»?!
Принцип рефлексивности является системообразующим принципом исторической антропологии, поскольку история ментальностей – это попытка человечества отследить историю общественного сознания в его динамике. По мысли Жоржа Дюби «ментальность - это система образов, представлений, которые в разных группах или стратах, составляющих общественную формацию, сочетаются по-разному, но всегда лежат в основе человеческих представлений о мире и о своём месте в этом мире, и, следовательно, определяют поступки и поведение людей; это система (именно система) в движении, являющаяся, таким образом, объектом истории»
.  Исходя из этих посылок, в современной историографии событие уже не изучается как самоценность, оно изучается ради той информации, к которой открывает доступ
. Рефлексия как научный подход открывает перед учёными поистине безграничные возможности для открытий в уже довольно хорошо изученных событийных пластах. В основе этих открытий лежит обращение к историческим источникам, новое их прочтение с целью выявить максимум информации, прежде всего информации ментальной. История человеческого сознания не менее интересна, чем история событий как таковых. Эта история ещё не написана, а между тем элемент истории ментальности содержится в любом историческом источнике. Работа исследователя в этой системе – это работа с историческим текстом. С точки зрения исторической антропологии, текст – это многоуровневая система, в которой мысль автора – это лишь один из смысловых уровней, остальное – отпечаток мировоззрения эпохи. Задача исследователя  – считать мировоззренческий пласт текста.  Успех ментального анализа зависит от того, какие вопросы задаст исследователь, от того, какие ответы он сможет услышать. Следовательно, исследователь обращается не только к рефлексии сознания исторической эпохи, но и к рефлексии собственного сознания, пытаясь отследить процесс формирования исследовательского вопроса. Многоуровневая рефлексия исследователя в исторической антропологии создаёт уникальные возможности. Если диалог исследователя и текста состоялся, наградой становится интеллектуальное путешествие во времени – невероятная возможность взглянуть на мир глазами человека из прошлого!
Реализованный принцип непрерывности образования предполагает образовательный процесс как постоянный континуум «от колыбели до смерти», как учение длиною и шириною в жизнь (первый термин выделяет временной фактор образования, а второй - разнообразие его форм). В современном мире возможность непрерывного образования во многом определяет и конкурентоспособность нации, и личную успешность конкретного человека. Непрерывное образование, воспринимаемое как ответ на вызов времени предстаёт сегодня ключевой возможностью самосохранения человеческой сущности. Признавая важность непрерывности образования,  в практическом аспекте мы обычно рассуждаем о необходимости открыть образовательные центры, создать систему интеллектуальных олимпиад. Однако все эти усилия ничего не значат, если не удаётся запустить механизм саморазвития в сознании ребёнка. Антропологический подход в образовании настаивает на создании педагогических антропо-практик, запускающих этот механизм. Историческая антропология естественным образом эти антропо-практики формирует. Дело в том, что именно исследователем истории ментальностей может быть не только учёный, не только учитель, но и ученик. И если в любом другом учебном исследовании речь идёт о псевдооткрытии (открытии для себя), то ученик - исследователь ментальной истории способен сделать подлинное открытие. Условием успешности является рефлексия, исследовательский вопрос. Подлинное открытие способно естественным образом запустить механизм развития субъектности ребёнка, который по сути своей, по психологическим возрастным характеристикам просто создан, чтобы быть первооткрывателем. Особенно трудно идеи школы Анналов проникают в такую историческую сферу как краеведение. Традиционно краеведческие исследования представляют собой многочисленные попытки реконструировать именно событийную, но не ментальную историю
. Следовательно, изучение ментальных структур на краеведческом материале можно считать полем, наиболее благоприятным для организации ученического исследования, поскольку вероятность обнаружения нового знания необыкновенно велика. Применив методологию школы Анналов при изучении  источников краеведческого характера, я и обнаружила возможность развернуть продуктивное ученическое исследование. 

Таким образом, мой педагогический опыт имеет теоретическую основу и в области педагогики, и в области истории. Моя педагогическая практика представляет собой некий синтез, на основе которого возникает опыт, отличающийся новизной.

V. Новизна опыта
В своей педагогической деятельности я предпринимаю попытку разумного заимствования из методологии исторической науки. Такой подход раскрывает перед учителем и перед учеником возможность формирования антропо-практики. 

«Антропо-практика – это особая работа в пространстве субъективной реальности человека: в пространстве совместно распределённой деятельности, в пространстве событийной общности, в пространстве рефлексивного сознания»
. Её образ всегда индивидуален, её проявления всегда отличаются новизной. Если же выделять элементы этой новизны, то следует назвать следующее.
· В основу антропо-практики положен инновационный проект «Историческая антропология: от высокой науки к школьной практике», впервые представленный на конкурсе «Учитель года России»
· Опыт содержит авторские идеи ментального анализа исторического текста. В контексте моего педагогического опыта я определяю поле, наиболее благоприятное для организации ученического исследования (крайне малоизученная история лежит, по моему мнению, на пересечении истории ментальностей и исторического краеведения) и  предлагаю методическое обеспечение, которое сделает работу с историческими источниками исследованием, откроет дорогу к объективно новому знанию.
· В опыте представлены результаты педагогического эксперимента по целенаправленному развитию познавательных стратегий школьников. Изучение стратегий формирования исследовательского вопроса как путь формирования основ исторического мышления.

VI. Технология опыта
1. Общие положения

Опыт формирования антропо-практики в значительной мере не может быть технологичен, поскольку все антропо-практики несут в себе индивидуальность и субъектность как родовое качество человека. Тем не менее, инструментарий современных образовательных технологий вполне применим для выделения ключевых технологических характеристик опыта. Моя педагогическая деятельность формируется в контексте следующей системы целеполагания:

Цель: реализовать в педагогической практике ключевые «задачи развития» ребёнка:

 - способность к рефлексии (процесс осознания человеком процессов своего внутреннего мира: как я мыслю, что чувствую, что хочу);

- способность к диалогу (способность к формированию собственного мнения и понимаю мнения других людей, способность к объединению усилий для достижения цели);

- способность к саморазвитию (развитие как цель, поставленная самим человеком, как результат преобразования им самого себя).
Средства: образовательное содержание, которое может  иметь форму урока, элективного курса, музейной экскурсии, ученического исследования, олимпиадной работы, публикации и др.
Знания, умения, навыки в этой системе важны как материал, из которого будет построено здание. Компетенции необходимы как качества строителя.

2. Ментальный анализа исторического текста (методические рекомендации)
Рабочей гипотезой авторской антропо-практики является предположение о том, что возможности исторического исследования на уроках истории существенно шире, чем принято думать. Ученик способен делать не только псевдооткрытия (открытия для себя), но и находить объективно новую информацию в области ментальной истории. Более того, в случае успешной организации исследования исторического текста мы можем получить комплексный положительный эффект: рост интереса к изучению предмета, развитие логического мышления, навыков поиска информации, и – главное – формирование способности восприятия иного взгляда на мир. Иначе говоря, мы имеем реальную возможность формирования на уроках истории указанных выше «задач развития»: способности к рефлексии, диалогу и саморазвитию. Эта гипотеза нашла подтверждение
 в практике уроков по ментальной истории, элективного курса «Начальная история посёлка Бавлены в исторических источниках», а также в системе работы школьного музея «Мои земляки». Используя фрагменты этих материалов и опыт авторских мастер-классов по исторической антропологии, я хотела бы остановиться на вопросах технологии ментального анализа исторического текста.

Итак, технология ментального анализа универсальна в гораздо меньшей степени, нежели индивидуальна для каждого исследователя. Истоки этой индивидуальности в том, что исторический текст может быть опубликован десятки лет назад, изучен многими исследователями, и, тем не менее, возможность обнаружения новой информации сохраняется. Это парадоксальное утверждение объясняется тем, что каждое новое исследование предстаёт уникальным авторским диалогом исследователя с текстом. Из того, какие вопросы задаст исследователь, из того, какие ответы он услышит и складывается уникальность полученной информации. Если мы поставим цель создать универсальную технологию ментального анализа, мы уничтожим неповторимость авторского диалога с текстом и лишимся возможности бесконечного плодотворного исследовательского поиска. Однако, если взглянуть на эту проблему иначе, мы увидим, что сама идея диалога исследователя с текстом технологична и раскладывается на вполне универсальные шаги: шаг первый – задаём вопрос, шаг второй – слушаем ответ. А вот уже задавать вопрос каждый исследователь будет по – своему, и слушать ответ – тоже индивидуально.

В настоящей работе я предлагаю вниманию коллег собственную стратегию ментального анализа исторического текста. Эта стратегия индивидуальна, но сознательно сформирована с существенным элементом универсальности и технологичности.

Как задать вопрос, обращённый к ментальному полю текста?

· Во-первых, следует внимательно прочитать текст, вдумываясь в его смысл, и выделить «странности текста». Именно так мы осознаём своеобразие ментального поля другой эпохи. Это своеобразие может быть неочевидным, поскольку наше сознание расшифровывает текст, игнорируя эти «странности» (дело в том, что мы склонны понимать текст через современное мировоззрение). Например, видите ли Вы «странности» этого текста?

Прокопий Кесарийский. Тайная история. 550г.

Характер императора Юстиниана I
Итак, это был василевс исполнен хитрости, коварства, отличался неискренностью… Неверный друг, неумолимый враг, страстно жаждущий убийства и грабежа, большой любитель нововведений и переворотов, легко податливый на зло… Ко всему прочему он отнюдь не брезговал доносами…
Обратите внимание на то, что характеристики «страстно жаждущий убийства и грабежа» и «большой любитель нововведений» в тексте не противопоставляются. Эти характеристики в равной мере осознаются как отрицательные, что совершенно не характерно для современного сознания. Обнаружив эту «странность текста», мы  формулируем вопрос о том, как в византийском средневековом обществе относились к нововведениям. И, обсуждая эту проблему с учениками, уже в 6 классе можем ввести сложнейшее понятие традиционного общества.
· Существуют интересные упражнения, которые тренируют способность обнаруживать «странности текста». Например, учитель может предложить ученикам фрагменты исторического текста с пропусками. Задание дополнить текст сопровождается пожеланием сделать это не со своей позиции, а, например, с точки зрения средневекового человека. Такое задание создаёт ментальное поле для возникновения диалога. Внутренний вопрос «Как бы ты сказал?» обращается к человеку другой эпохи. Богатейший материал для подобных упражнений предоставляет нам текст XVI века «Домострой»:
Если подарит кому-то Бог  …      - дороже это камня многоценного.

Если подарит кому-то Бог  жену хорошую - дороже это камня многоценного.

Доброю женою блажен и муж, и число его жизни…

Доброю женою блажен и муж, и число его жизни удвоится.
Жена…     – венец своему мужу.

Жена добрая, трудолюбивая, молчаливая – венец своему мужу.
· Во – вторых, для того, чтобы ученики смогли сформулировать вопрос, обращённый к сознанию человека другой эпохи, учителю следует обратить их внимание на форму ментального вопроса. 
Каким было представление о... ? – о власти, о народе, о добродетелях и др.

Каким было отношение к …  ? – власти, народу, личностным качествам и др.

В чем заключаются особенности … сознания?  - политического, этнического, этического сознания и др.

В матрицу ментального вопроса исследователь вкладывает содержание, обусловленное тематикой исторического  текста. Например, переписка Ивана Грозного с князем Курбским даёт богатейший материал для характеристики политического сознания эпохи, поскольку оппоненты спорят о власти. Ученик – исследователь может включиться в этот диалог. В этом случае он сначала выявляет особенности отношения к власти средневекового человека, а затем сопоставляет средневековый взгляд со своим – современным. Однако, этот же текст содержит много нравственных категорий. Опираясь на эту переписку, исследователь может характеризовать не только политическое, но и этическое сознание эпохи. Строго говоря, мировоззренческий пласт  исторического текста всегда содержит полилог, поскольку мировоззрение человека  - это переплетение взглядов на многообразный мир. Поэтому один и тот же текст может стать основой исследований с разной тематикой.

· В этом смысле начинающему исследователю очень полезно предложить упражнение на составление множества ментальных вопросов (или множества исследовательских тем) к одному тексту, например:

Клятва на суде Осириса
«Я не делал зла. Я не убивал. Я не приказывал убивать. Я не крал. Я не лгал. Я не был причиной слёз. Я не поднимал руку на слабого. Я не завидовал. Я не сквернословил. Я не говорил дурного о царе. Я не пренебрегал богами. Я чист, я чист, я чист, я чист!»


Обратите внимание на то, что очевидные вопросы «Какими были этические представления древних египтян?» или «Какого человека древние египтяне считали хорошим?» не являются единственно возможными. По этому тексту можно изучать отношение к власти (Я не приказывал убивать), отношение к собственности (Я не крал), отношение к религии (Я не пренебрегал богами), представление об этикете (Я не сквернословил), о социальной иерархии (Я не поднимал руку на  слабого) и прочее. Понятие чистоты (Я чист, я чист, я чист, я чист!) особенно интересно с точки зрения ментального анализа, поскольку очевидно включает в себя весь мировоззренческий комплекс.

Итак, ментальный анализ начинается с вопроса исследователя, задать его не просто. Услышать ответ через толщу веков ещё сложнее!

Как услышать ментальный ответ? Как взглянуть на мир глазами ушедших уже поколений? Как ощутить прикосновение истории? Каждый исследователь найдёт свой путь, и, тем не менее, когда исследователь – ученик, полезно дать некоторые рекомендации. Например, учитель может проиллюстрировать примерами виды ментального анализа.

· Статистический анализ. Этот вид анализа всегда связан с подсчётом количественных изменений, отражённых в тексте. Я бы хотела привести пример статистического анализа из работы моей ученицы для иллюстрации методики. Работа называлась «30-е годы в истории посёлка Бавлены» и была написана по газетным публикациям того времени. В этой работе мы считали количество заметок о Бавленах в каждом году. Получился весьма красноречивый график, на котором видны всплески интереса к посёлку. И, конечно же, возник вопрос о том, чем они объясняются. 
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Оказалось, что особый интерес объясняется конкретными событиями в жизни посёлка. В частности, в 1933 г. «Голос кольчугинца» публикует множество заметок о приезде в Бавлены американских рабочих для «строительства социалистического общества», и очевидный смысл этих заметок – это приветствие.


· Сравнительный анализ. Этот вид анализа предполагает сравнение текстов. Я обращаю внимание своих учеников на сравнение языковых структур – какие местоимения, эпитеты употребляются в разных текстах, в каком времени, наклонении употребляются глаголы (и прочее) и какую информацию подобное различие несёт. Например, в работе «30-е годы в истории посёлка Бавлены» мы сравнили употребление местоимений «мы» - «они» в заметках, посвящённых американцам в Бавленах. Оказалось, что все эти тексты, на первый взгляд выражающие одобрение и радость по поводу приезда американцев, представляют собой противопоставление своих (мы) и чужих (они).  Следовательно, событийная  история 1933 года  может быть записана так: в жители Бавлен с радостью встречали высококвалифицированных рабочих из Америки, а ментальная история звучит иначе: американцы так и остались чужаками в посёлке. Интересно, что эти мысли не противоречат, а дополняют друг друга. Ментальная история в определённой мере объясняет, почему американцы уехали из Бавлен, почти все.

· Семантический анализ. Этот вид анализа предполагает выяснение смысла слов и понятий. Если исходить из того, что представления людей меняются во времени, то уловить это изменение можно, прежде всего, через изменение смысла слов. В названной выше работе было выявлено изменение смысла слова «кулак» в 30-е годы, связанное с расширением понятия. Сначала так называли человека, использующего наёмный труд, позже - любого человека вообще, поскольку  «кулак маскируется». Хочу отметить, что это очевидное для историков ментальное изменение было обнаружено именно в текстах источников, а не в монографической литературе.

Каждый вариант анализа, а чаще их сочетание, объективно ведёт ученика к открытию особенностей ментального поля эпохи. Хочу особо отметить, что применяя методику ментального анализа при исследовании краеведческого (а значит, мало известного) текста, мы многократно увеличиваем вероятность нахождения объективно новой информации.

Обобщая сказанное, важно отметить, что изложенные выше идеи были реализованы в практике работы учителя истории, и тогда встал вопрос о том,  возможна ли диагностика сформированности индивидуальных стратегий ментального анализа исторического текста. Ведь ментальный диалог всегда индивидуален – поэтому важно выяснить, насколько интенсивно формируются авторские стратегии ментального анализа у каждого из учеников. Всегда ли они повторяют предложенную учителем стратегию или идут дальше? Содержат ли индивидуальные стратегии рациональный компонент, возможно упущенный учителем. Так была поставлена задача  пополнить именно диагностический инструментарий учителя – специалиста по ментальному анализу, так были сформулированы перспективы развития авторской антропо-практики. И по-прежнему, приглашение к диалогу с прошлым звучало для меня таинственно…
3. Развитее познавательных стратегий (педагогический эксперимент)
Исследовательская работа с историческим текстом сегодня широко востребована в образовательной практике: и на уроке, и на исследовательских конференциях школьников, и в заданиях ГИА и ЕГЭ. Но в тоже время, именно исследовательский, а не иллюстративный подход к историческому тексту  – это  «элитарная» форма работы. Для того, чтобы исследовать текст необходим индивидуальный подход в обучении, серьёзная мотивация к работе и высокий уровень аналитических способностей. Эти обстоятельства формируют серьёзную проблему. Как преодолеть «элитарность» исследовательской работы с историческим текстом? Как сделать эту работу доступной многим ученикам, не снижая при этом уровня требований к исследовательскому результату? Самый очевидный ответ - это поиск алгоритма учебного исследования. Но понятия шаблона и исследовательского действия – антагонисты. Алгоритм способен нивелировать исследовательскую индивидуальность. 

Почему так ценится индивидуальность в исследовании? Эта позиция во многом связана с концепцией исторической антропологии. С точки зрения истории ментальностей, исторический текст – это многоуровневая система, в которой мысль автора –  лишь один из смысловых уровней, остальное – отпечаток мировоззрения эпохи. Задача исследователя (а в этой роли могут выступать и учитель, и ученик!) – считать мировоззренческий пласт текста.  
В парадигме исторической антропологии исследователь вступает в диалог с людьми прошлого через простейшую, на первый взгляд, мыслительную операцию. Речь идёт об умении исследователя задавать вопросы, обращённые к историческому тексту. Успех ментального анализа зависит от того, какие вопросы задаст исследователь, от того, какие ответы он сможет услышать. Парадоксально, но в образовательной практике мы постоянно обнаруживаем, что дети, генерирующие массу вопросов в обыденной жизни, сталкиваются с серьёзным интеллектуальным барьером при необходимости сформулировать вопрос к историческому тексту. Отсюда и элитарность (доступность немногим) исследовательских форм обучения. Отсюда и постоянно существующие в кулуарах исследовательских конференций обвинения в отсутствии подлинной самостоятельности ученических исследований. Так может быть стоит поднять «вопрос о вопросе» и серьёзно поработать над стратегией исследовательского вопроса? В этом случае нам не придётся жертвовать индивидуальным аспектом исследования (мы постараемся выяснить, как возникает в сознании каждого исследователя вопрос к историческому тексту); и в тоже время мы получим некий элемент технологичности (ученическое исследование исторического текста станет менее элитарным).

Гипотеза педагогического эксперимента: «элитарность» исследовательской работы с историческим источником можно преодолеть, изучив индивидуальные стратегии исследовательского вопроса, в этом случае мы получим элемент технологичности, сохранив индивидуальность исследования.
Необходимо отметить, что программа эксперимента формировалась под значительным влиянием субъективного фактора: в неё постоянно вносились коррективы по мере осмысления технологии Целенаправленного Развития Познавательных Стратегий. В связи с этим подготовительный этап эксперимента оказался значительным по времени и многообразию составляющих его элементов. Решающим моментом в процессе освоения и адаптации  идей ЦРПС стало осознание внутреннего единства этой технологии и исторической антропологии, которая со студенческой скамьи является приоритетом в моей профессиональной деятельности. Из наиболее ярких объединяющих моментов хочу назвать интерес к рефлексии (история ментальностей – это ни что иное как коллективная рефлексия человечества) и акцент на индивидуальности мыслительных действий. 
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На подготовительном этапе эксперимента было проведено психолого-педагогическое тестирование экспериментальной группы (учеников 8 класса), направленное на выявление ведущей системы восприятия. Тестирование показало преобладание группы визуалов и аудиалов в классе. Интересно, что было выявлено совпадение группы кинестетиков и группы наименее успешных учеников в классе; а также группы аудиалов и группы наиболее успешных учеников. Визуалы занимают устойчивое положение в золотой середине успешности. Эта информация была использована во время основного этапа эксперимента
.

В этот же период было принято решение о значительном изменении формы домашнего задания по истории. Если раньше основой домашнего задания был пересказ, то теперь было добавлено письменное задание – работа с документом. Современные учебники оснащены необходимыми для этого материалами. Задание это теперь имеет в моих классах обязательный характер, задаётся каждому ученику на каждом уроке. Кроме того, ответив на вопросы, предложенные автором учебника, ребята должны составить свой вопрос к историческому тексту. Нагрузка и на учителя и на ученика значительно возросла, однако, мы получили полезный опыт и интересный материал для анализа. Совершенно неожиданным для меня наблюдением стала практика распространённых ошибок в этих работах. До 50% учеников на первых порах совершенно не видели ответов в тексте документа. И это в том случае, когда ответом на вопрос является цитата! Иначе говоря, имея перед собой текст – «шпаргалку», они не могли ею воспользоваться. В редких, но не единичных случаях, отвечая на вопрос «выскажи своё мнение», ученики брали цитату из текста. Как будто их мнение невероятным образом могло быть известно автору исторического документа! 
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Кроме того, на подготовительном этапе эксперимента был начат разговор об идеях ЦРПС. Он состоялся на одном из уроков обществознания, имел открытую форму. Объясняя тему «современное образование», я познакомила учеников с идеями  этой технологии и предложила максимально подробно и пошагово ответить на вопрос «Как я работаю с историческим текстом?». Таким образом, в распоряжении учителя оказались первоначальные, ещё не развёрнутые, не содержащие системы целеполагания, но очевидно индивидуальные стратегии – уникальный материал для анализа. Так мы подошли к основному этапу эксперимента, который изначально был задуман в бинарной форме. Как две стороны одной медали нам предстояло рассмотреть внешнезаданный (помещённый в учебном задании) вопрос к историческому тексту и вопрос авторский (сформулированный учеником – исследователем).
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Основной этап эксперимента (изучение стратегии осмысления внешнезаданного вопроса к историческому тексту) был проведён в форме особенного урока, сознательно выстроенного в технологии ЦРПС. На этом уроке мы создали нестандартную ситуацию: учитель предложил ученикам изучение новой темы не по учебным текстам - «текстам параграфов», а по историческим источникам. Так была смоделирована деятельность профессионального историка: по историческим текстам мы пытались выявить круг основных событий правления Александра II. Эта работа оказалась весьма благоприятной основой для введения системы целеполагания в первоначальные стратегии учеников. Отвечая на вопрос «для чего мы изучаем исторические тексты?», ребята дали замечательно многообразные и весьма индивидуальные ответы. 
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Важно, что цель исследователя исторических текстов в концепции исторической антропологии (взглянуть на мир глазами человека из прошлого) тоже было названа и, как показало время, именно эта цель совершенно естественно была включена в индивидуальных стратегии многих учеников.

Далее мы перешли к обсуждению вопроса о том, как мы изучаем исторические тексты. Интересно, что процесс выявления стратегий сопровождался многочисленными утверждениями учеников о том, что отвечают они на вопрос к историческому тексту совершенно одинаково, однако рефлексия того, как они это делают, выявила разные подходы и множество особенных операций. Банк особенных операций был составлен совместными усилиями, причём и учитель принял участие в его составлении на общих основаниях. Важно, что эти материалы оказались востребованы. На данный момент мы имеем возможность привести первоначальные данные по частоте использования этих своеобразных советов учениками класса (статистические данные получены методом опроса). Обратите внимание на первую позицию Банка особенных операций: «для экономии времени можно сначала прочитать вопрос, а потом  - текст». На момент выявления стратегий эту операцию использовала лишь одна ученица. Как видим, сейчас так действуют все ученики в классе.

Между тем, изучение исследовательских стратегий  работы с историческим текстом было продолжено, поскольку в концепции исторической антропологии особенную ценность представляет вопрос, сформулированный исследователем. От оригинальности авторского вопроса зачастую зависит возможность обнаружения объективно новой информации. Основной этап эксперимента (изучение стратегии формирования авторского вопроса к историческому тексту) практически сразу выявил серьёзные проблемы целеполагания. Ученики по большому счёту не понимают смысла создания авторского вопроса (наиболее распространённое возражение таково: «зачем это делать, ведь вопросы уже предложены в учебном задании?»). В сознании учеников, вероятно, уже сформирован ментальный барьер, который может помешать развитию исследовательских стратегий (это уверенность в том, что объективно новое знание обнаружить практически не возможно). В этой ситуации я считаю своей задачей моделирование ситуации, которая позволила бы сформировать целеполагание стратегии авторского вопроса. Моделирование такой ситуации представляет собою значительную трудность. Дело в том, что при «штучном» выращивании исследователей такая ситуация возникает естественным образом при подготовке к научно-исследовательской конференции (когда учитель как опытный тренер объясняет ученику, что только при наличии исследовательских находок его работа конкурентоспособна, или когда ученик понимает это путём проб и ошибок, сравнивая своё исследование с другими). Однако, если мы хотим развивать исследовательские способности у многих учеников одновременно, речь должна идти об исследовательских конференциях внутри класса. При этом невероятное значение приобретает деятельность учителя по формированию престижа такого рода деятельности (сыграют свою роль и приглашенные на конференцию уважаемые гости  и административно оформленный статус конференции).
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В настоящее время мы выявили стратегии в их первоначальном виде.  И предварительный анализ уже даёт интересную информацию для размышления.

 Интересно, что практически во всех стратегиях в качестве основного действия исследователя выделяется понимание смысла,  вложенного автором в текст. Например, «я нахожу главную мысль текста и спрашиваю, в чём она заключается» или «когда я читаю текст, я смотрю главную мысль; когда я нахожу главную мысль, я начинаю составлять вопрос, чтоб ответить на него главной мыслью». В этом случае вопрос действительно выглядит искусственным и не нужным, поскольку мы спрашиваем, уже зная ответ! А ведь можно направить исследовательский вопрос в ту сферу, где смысл текста не понятен или сознание исследователя ощущает некую странность, непохожесть. Как правило, ощущение странности возникает, когда современное сознание сталкивается с сознанием другой эпохи.

Важно, что в первоначальных стратегиях учеников присутствуют операции весьма интересные и многообещающие (это действия, направленные в сферу непонимания). Например, ««я ищу непонятное слово или фразу и спрашиваю» или «когда документ мне интересен, в своём вопросе я затрагиваю интересующие меня темы». Конечно, эти операции ещё предстоит разукрупнять, выяснять, оттачивать. Например, уникальная операция, связанная с появлением в сознании «эскиза вопроса», вполне может содержать критерии исследовательского вопроса. Нужно спросить ученика, как он понимает, что «эскиз» стал полноценной «картиной». Итогом этой работы должен стать банк особенных операций стратегии формирования авторского вопроса. Я очень рассчитываю на то, что он будет индивидуальным и технологичным одновременно. 

Уже сейчас в работах моих учеников нахожу действительно интересные вопросы, направленные, в том числе, в ментальный пласт исторического текста. В своей статье я хотела бы привести несколько примеров таких находок.
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Удалось ли нам преодолеть пресловутую элитарность исследовательской работы, связанной с анализом исторического текста? В силу причин объективных и субъективных ответить определённо на этот вопрос пока нельзя. Безусловно, внешняя диагностика (оценка сообщества молодых исследователей) будет отсрочена. Пока судить о сформированности исследовательских способностей рано. Однако, уже сейчас можно констатировать включённость большого количества учеников в осмысление проблем исторического исследования через рефлексию. Причём технология ЦРПС позволила сформировать исследовательскую среду в рамках школьного урока. Кроме того, создан весьма интересный «Банк особенных операций стратегии осмысления вопроса к историческому тексту». Это коллекция исследовательских действий из индивидуальных стратегий анализа исторического текста, которая вполне может иметь прикладное значение. Иначе говоря, результат педагогического эксперимента в настоящее время носит промежуточный характер. Однако, захватывающее погружение в науку: как историческую, так и педагогическую уже началось, и, что особенно важно, погружение это является совместным для учеников и учителя. И сейчас для нас совершенно очевидно, что «Наука … не в состоянии решить ни одного вопроса, не поставив при этом десять новых», - как говорил Бернард Шоу. А значит, исследование вопроса о вопросе необходимо продолжить!  
4. Антропо-практика школьного музея

«Антропо-практика – это особая работа в пространстве субъективной реальности человека: в пространстве совместно распределённой деятельности, в пространстве со-бытийной общности, в пространстве рефлексивного сознания»
. Пространством моёй педагогической деятельности, пространствам со-бытийной общности моих учеников  - пространством формирования антропо-практики, выстроенной на идеях исторической антропологии, стал школьный музей. Краеведческий музей Бавленской школы «Мои земляки» мы открыли в 2000 г.. В то время  историческая антропология и ментальный анализ имели статус высокой науки, они были знакомы только специалистам. Надо признать, что довольно трудно было найти исследования, где бы шла речь об их образовательном потенциале. Поэтому реализации замысла антропо-практики было выбрано пространство, мало определённое образовательными стандартами. Это была уникальная возможность «начать с чистого листа», своего рода инновация. Актив школьного музея мы сформировали из учеников, которые прослушали специально адаптированный курс исторической антропологии. Мы поставили задачу совместить в своей деятельности и проектную работу (музей был создан как социальный проект командой единомышленников); и экскурсионную работу (наши экскурсии были выстроены в контексте истории повседневности); и исследовательскую работу (изначально методикой ученических исследований был ментальный анализ краеведческих текстов). В 2008 г. инновационный проект «Историческая антропология: от высокой науки к школьной практике»
 я представила на Всероссийском конкурсе «Учитель года России». Именно эти идеи я показала в конкурсном уроке на тему «Византия: путешествие во времени»
. Статус победителя конкурса, обладателя малого хрустального пеликана стал для меня признанием несомненного педагогического потенциала исторической антропологии в практике учителя истории.
Сейчас, когда прошло уже 16 лет своеобразного эксперимента в пространстве школьного музея, можно сделать некоторые выводы. Наш музей оригинален. Мы применяем ментальный анализ в краеведческих исследованиях, собираем по крупицам повседневную историю родного посёлка, и в некотором смысле ощущаем себя первооткрывателями. В пространстве музея историческая наука становится доступной многим детям. И каждый раз, когда я чувствую в них интерес к истории, к научному исследованию, я убеждаюсь в правильности выбранного пути. В качестве иллюстрации взаимодействия исследователя и текста (в нашем случае экспоната) позволю себе привести цитаты из работ моих учеников, многие из которых были опубликованы и пополнили научно-вспомогательный фонд школьного музея.
2003 г. Ксения Утёнкова, ученица 9 класса «30-е годы XX века в  история посёлка  Бавлены по материалам газеты «Голос кольчугинца»:
«Исторические источники по истории Бавлен 30-х годов всё ещё окружают нас: это и воспоминания жителей, и постройки того времени. Но время берёт своё. Многое уже забыто: имена людей, цены и зарплаты, слова, ушедшие из языка и т. д.


Газетные публикации о посёлке – это тот исторический источник, значение которого сегодня ещё не оценено. Пожелтевшие страницы газет помнят всё. Я попробовала  оценить уровень жизни в посёлке в тридцатые годы по публикациям в «Голосе кольчугинца» того времени. Я сравнила между собой все денежные суммы, которые попали на страницы газеты (зарплаты, премии, цены) и появилась возможность оценить уровень жизни бавленцев. В наше время уровень жизни мы определяем доходами и расходами. Поэтому интересно узнать, что доходы бавленцев в 30-е годы складывались из зарплаты (это 100- 200 руб.), иногда премии (её размер мог превышать зарплату), а также «частных подрядов»- приработков, но их не одобряли. Доходы эти были не регулярными, даже зарплату часто задерживали. На что же тратили деньги? Налоги и плата за жильё были низкими. Цены на продовольствие тоже не «кусались»: Обед в столовой стоил всего 60 коп., то есть целый месяц можно было обедать всего за 18 руб. 60 коп. Но состоял этот обед из первого (смесь воды с капустой) и второго (картошка). Вряд ли таким обедом можно наесться! А ведь многие, как я поняла, были рады и такой еде: столовая должна была ежедневно готовить на 270 человек, а готовила на 450-500! Промышленные товары были очень дорогими, одна лампочка, например, стоила 31руб. 50 коп., но даже по таким ценам промтоваров постоянно не хватало. Думаю, что большую часть расходов составляли государственные займы, которые не всегда были добровольными, но иногда превышали размер всей зарплаты.


Я поняла, что людям жилось очень трудно и даже голодно. Но всё же жители маленького посёлка верили в будущее, верили в то самое справедливое общество, которое они с таким трудом строили. А что, если проверить эти выводы воспоминаниями старых жителей посёлка? Наверное, это добавит красок сухому языку цифр!».
2015 г. Никита Кузнецов, ученик 8 класса «История посёлка Бавлены на страницах газеты «Голос кольчугинца». 40-50- гг. XX века»
: 

«История посёлка – это часть истории страны. Многие понятия пятидесятых годов сегодня ушли в прошлое. А страницы старых газет донесли их до нашего времени. Меня многое удивило в газетных текстах того времени. Например, я не знал, что квартиры «получали», а дома «строили». Оказалось, что разница весьма существенная: квартиру бесплатно передавало работнику государство, а дом люди возводили за свой счёт. Непонятным показалось мне слово «штурмовщина», им описывали суматоху на производстве, которая предшествовала проверке плановых результатов производства. Вероятно, это время ассоциировалось с напором военного штурма. 


Кроме того, очень много пишут газеты 50-х гг. о целине. Для меня это слово было совершенно новым. По газетным текстам определить его значение было не просто, пришлось обратиться к справочникам: «Целина — собирательное название слабоосвоенных (из-за нехватки здесь населения), но плодородно-богатых земельных ресурсов, прежде всего в Казахстане». Но именно статьи в «Голосе кольчугинца» подтверждают тот факт, что бавленцы активно участвовали в этом общесоюзном движении: «Уже сейчас в комитет комсомола БЭМЗ поступило 18 заявлений от молодых рабочих. Все они горят желанием поскорее принять участие в борьбе за Казахский миллиард». Этим термином обозначали тогда размеры урожая на целине, поскольку в 1956 году Казахстан сдал первый миллиард пудов зерна. Интересно, что в тоже самое время, когда комсомольцы уезжали на целину, школьники активно изучали особенности сельскохозяйственной деятельности: картофелеводство, квадратно-гнездовой способ выращивания кукурузы, птицеводство и кролиководство, а главным праздником в школе был «День урожая».
2007 г. Наталья Ключникова, ученица 10 класса «Письма для Учителя»
:

«А вот и второй вопрос на конверте: КУДА? Письма, с которыми я работала, написаны на школьный адрес. Возможно, это говорит о существовании особой связи между школой и её выпускниками. Во многих письмах ребята благодарят школу  и лично Владимира Яковлевича за то, что в армию они пришли подготовленными. Вот отрывок из письма Сергея Линёва «Не знаю, поверите или нет, но всё, что я мог делать, когда сюда пришёл, всё осталось с «Зарницы». И ещё хочу сказать Вам большое спасибо за то, что Вы создали в школе туристический кружок. Походы, в которые мы ходили, были как бы фундаментом выносливости». И таких писем довольно много. Они доказывают, что во многом связь «школа – выпускники» строится на ученической благодарности. Ещё одно яркое тому свидетельство – это письма Сергея Кузнецова. Он в каждом письме даёт свои советы старшеклассникам: «Занимайтесь, учитесь, стреляйте, ходите, бегайте и слушайте учителей, особенно любите военное дело…Вы все прекрасно меня знаете, и каким я был хулиганом, и как я пропускал уроки, но уроки физкультуры и военного дела я любил…Мне сейчас служить намного легче. Но я жалею об одном, что не учился другим предметам. Ребята, поверьте мне, слушайте и выполняйте всё, что учителя вам говорят». Для себя я обозначила эти письма, как «исповедь бывшего двоечника» и  поняла, что связь «школа-выпускники» действует в двух направлениях: школа готовит ребят ко взрослой жизни, к службе в армии, но и выпускники советуют школе, как лучше выполнить эту нелёгкую работу. Эта связь порой кажется панацеей – лекарством от всех болезней. Вот что пишет Павел Кокошников уже тяжело больному Владимиру Яковлевичу: «Что-то вы совсем разболелись… Мы отогнали бы все недуги от вас своими острыми выражениями. Ну, что ж, единственное спасение для вас – это наше возвращение». Эта связь и делает нашу школу не просто учебным заведением, а alma mater, что в переводе  с латинского означает «кормящая мать». И я уверена, что, не понимая этой уникальной связи, никогда не написать подлинной истории Бавленской школы!».
2014 г. Пантелеев Иван, ученик 11 класса «О силе общественного мнения: от Сперанского до Шульгина»
:
«Краеведение – особый вид исторического (главным образом) исследования. В чём его особенности? Это исследование комплексное – с привлечением объектов и методов разных наук (история, филология, правоведение et cetera). Это исследование со значительным акцентом на популяризации полученных сведений. И наконец, это  исследование именно истории «края», но не страны в целом. В таком случае возможно ли исследование истории Российской Конституции методами краеведения? В настоящей работе представлена попытка дать положительный (!) ответ на этот вопрос…


1 января 1772 года в селе Черкутино близ Владимира в семье священника родился мальчик, которому предстояло во многом предопределить лицо своей эпохи. Михаил Михайлович Сперанский окончил Владимирскую семинарию и сделал головокружительную карьеру государственного секретаря при Александре I. Глубокий философ и талантливый правовед, он впервые в российской истории сформулировал концепцию народного представительства – Государственной Думы. Великий реформатор не увидел свою идею воплощенною, без малого сто лет прошло, прежде чем Госдума была учреждена Манифестом от 17 октября 1905 года.


15 февраля 1976 года во Владимире окончил свои дни Василий Витальевич Шульгин – один из самых ярких депутатов Государственной Думы начала XX века. Он прошел большой путь от отрицания самой идеи парламентаризма до лидерства в знаменитом Прогрессивном блоке – наиболее влиятельной общественной силе предреволюционного времени. Василий Витальевич эмигрировал из России в 1920 г., был арестован как лидер белого движения советскими войсками в 1944 г., 12 лет провёл во Владимирском централе, где и написал три тетради «О Государственной Думе».


Между этими именами столетие, но всякий раз, когда я еду во Владимир, вековое расстояние сокращается до нескольких километров... Двумя точками на карте Владимирской области располагается значительная часть истории Российского парламентаризма. В одну из таких поездок и родился замысел моего исследования. Я поставил перед собой цель персонифицировать страницы истории российского парламентаризма, используя методы исторического краеведения. Мне было важно открыть историю российского парламентаризма как историю великих моих земляков».

Наш музей успешен. Сегодня в активе ребят – работников музея небольшой сельской школы - победы на Всероссийских краеведческих конференциях, губернаторская премия «Надежда земли Владимирской», премия, присуждаемая по указу Президента «О поддержке одарённой молодёжи». Музей «Мои земляки» стал лучшим во Всероссийском конкурсе школьных музеев. И, тем не менее, достигнув успеха, важно понимать главное - наш музей способен к дальнейшему развитию! 

VII. Результативность
Как уже было отмечено выше, сегодня большинство учёных признают, что  результативность применения антропологического подхода существенно выше результативности подхода знаньевого. Вместе с тем, пока не разработана система, чётко отслеживающая результаты деятельности антропо-практик – качество образования. Кандидат психологических наук, директор центра психологического сопровождения образования, профессор МГППУ М. Р. Битянова отмечает эту сложность: «С нашей точки зрения, антропологический подход представляет собой ту методологическую базу педагогической деятельности, которая обеспечивает все «этажи» процесса выработки критериев оценки качества образования: раскрывает само понятие, фиксирует эталонные требования к результату (через описание обретенных человеком качеств и способностей), определяет требования к содержанию и процессу педагогического взаимодействия, настроенного на решение задач развития учащихся. Отдельная задача, очень непростая, но понятная в контексте общих антропологических положений, — это выработка конкретных критериев и показателей образованности учащегося и критериев «нацеленности» образовательного процесса на эталонный результат, возрастные и индивидуальные задачи развития. Коллектив нашего центра вместе с психолого-педагогическими коллективами целого ряда российских школ занимается в настоящее время проектировочной деятельностью по разработке и внедрению таких показателей»
.
Вместе с тем, диагностика образовательных результатов возможно уже и сейчас, если мы не будем отказываться от проверенного временем метода педагогического наблюдения. На наш взгляд, этот метод только по формальным признакам выглядит устаревшим, по сущности своей он естественным образом сопрягается с антропологическим подходом (постичь человека в человеческих его проявлениях может только человек!). Именно таким образом я отслеживаю включённость своих учеников в диалог на уроке и уровень, проявляемой ими рефлексии. 
Уровень включённости в учеников в диалог на уроке
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(в диаграмме представлена экспертная оценка, данная учителем)

Низкий уровень: ученик отмалчивается на уроке, изредка по просьбе учителя включается в полилог урока
Средний уровень: ученик активно участвует  в полилоге урока, отвечая на заданные учителем вопросы
Высокий уровень: ученик активно участвует  в полилоге урока, отвечая на заданные учителем вопросы, генерирует авторские вопросы, в том  числе вопросы, способные скорректировать ход урока.
Уровень рефлексии учеников  
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(в диаграмме представлена экспертная оценка, данная учителем)

Низкий уровень: ученик ограничивается рефлексией эмоциональной (определяя интересно или скучно ему на уроке) 

Средний уровень: ученик помимо эмоциональной, проявляет рефлексию деятельности (как я действую, какую ставлю цель, к какому иду результату) 
Высокий уровень: ученик способен к эмоциональной рефлексии, осознаёт свою деятельность, задаётся смыслообразующими вопросами (формулирует собственное мнение, способен осознать мнение других)
Кроме того, развитие способностей к рефлексии и саморазвитию можно отследить через выявление познавательных стратегий учеников. Речь идёт о диагностике сформированности индивидуальных стратегий ментального анализа исторического текста. Ментальный диалог всегда индивидуален – мне важно отследить, насколько интенсивно формируются авторские стратегии ментального анализа у моих учеников. Всегда ли они повторяют предложенную учителем стратегию или идут дальше? Содержат ли индивидуальные стратегии рациональный компонент, возможно упущенный учителем? В концепции ЦРПС конкретный набор и последовательность действий определяют познавательную стратегию, а комплекс стратегий, в свою очередь, определяет конкретную способность. Именно исследование конкретных стратегий и представляется нам наиболее важным с практической точки зрения для развития способностей в рамках образовательного процесса. Так практическую значимость может иметь выявление эффективных (ведущих к результату) и неэффективных (ведущих к повторяющейся ошибке) стратегий. В первом случае мы можем понять «секрет успеха» конкретного ученика и предложить это другим (обогащение стратегии). Во втором случае мы имеем возможность выяснить причину повторяющейся ошибки и исключить её раз и навсегда. 
Пример выявленной ошибки в познавательной стратегии ученика 
	стратегия № 1
	стратегия № 2

	Цель: Привести пример для того, чтобы пояснить какое-либо понятие; чтобы как можно точно передать суть и раскрыть тему.

Действия: 1) Читаю задание 2) Понимаю суть вопроса или ситуации. Если я не понимаю, то узнаю, что значит это понятие. 3) Для того, чтобы привести пример, я либо вспоминаю, либо придумываю. 4) Я перечитываю ещё раз задание и выбираю, насколько точно пример подходит к заданию. Привести пример – это пояснить то, что не понятно в задании. 

Результат: Приведя пример, я сама понимаю его смысл. Я понимаю, что работа выполнена, так как пример раскрывает суть задания.
	Цель: Пример я привожу для того, чтобы мне была понятнее какая-либо информация.

Действия: Сначала я принимаю предоставленную мне информацию. Потом привожу пример. Пример можно привести, вспоминая что-то, придумать самому. Когда привожу пример, иногда смотрю в других источниках.

Результат: Я понимаю, что этот текст именно пример, когда информация мне становится понятной, что я понял это именно по этому примеру.

	Комментарий учителя: В стратегии первого ученика выявлена ошибка, очевидная в сравнении со стратегией второго ученика. А именно речь идёт об обречённой на провал попытке приводить примеры, не понимая изначально сути задания.  Попробуйте привести примеры, иллюстрирующие полезность кочедыка, не зная, что это инструмент для плетения лаптей!:)


Пример обогащения познавательной стратегии ученика

	Индивидуальная стратегия работы с историческим текстом ученика 8 кл. Ивана П.

	первоначальный вариант
	обогащённый вариант

	
	· я изучаю исторический текст, чтобы выполнить задание учителя и взглянуть на мир глазами человека из прошлого

	· я читаю документ
	· читаю текст

	· анализирую вопрос
	· читаю вопрос

	· сопоставляю вопрос

      и данный текст
	· мысленно сопоставляю смысл текста и смысл вопроса

	
	· если я нахожу в документе информацию достаточную для ответа, то читаю предыдущие параграфы, чтобы лучше уловить мысль документа

	
	· смотрю, как лучше дать ответ на вопрос: использовать цитату, высказать своё мнение, использовать комбинированный вариант ответа

	· отвечаю на вопрос
	· отвечаю на вопрос

	
	· цель работы достигнута, если я понял мнение людей из прошлого, и учитель оценил мой ответ

	Комментарий учителя: Индивидуальные стратегии ученика были «развёрнуты» за счёт особенных операций, предложенных на уроке. Кроме того, удалось проявить ранее не вполне осознаваемую систему целеполагания этих стратегий, были намечены отдельные критерии достижения результата.  Можно констатировать наличие в стратегии аналитико-синтетических интеллектуальных операций, таких как: сопоставление, группировка. Операции логического познания (построение рассуждения) делают стратегию результативной. Операции чувственного познания (восприятие, представление) располагаются в системе целеполагания, что характерно именно для антропологического  подхода.    



Безусловно, об уровне саморазвития можно судить и по внешним проявлениям – по результативному участию в интеллектуальных конкурсах, в предметных олимпиадах, по публикациям моих учеников. Высокий уровень самопрезентации был ими достигнут ещё в период моего участия конкурсе «Учитель года», приведём здесь к качестве иллюстрации достижения недавних лет.
Позитивные результаты внеурочной деятельности обучающихся по учебным предметам:

· Предметные олимпиады
2011 г. Русаков Александр, ученик 9 класса, призёр Олимпиады школьников по истории муниципального уровня (диплом 2 степени)
2012 г. Пантелеев Иван, ученик 9 класса, победитель Олимпиады школьников по истории муниципального уровня (диплом 1 степени)
2013 г. Куриленко Тарас, ученик 10 класса, призёр Олимпиады школьников по истории муниципального уровня (диплом 2 степени)
2014 г. Пантелеев Иван, ученик 11 класса, призёр Олимпиады школьников по истории муниципального уровня (диплом 2 степени)
2014 г. Пантелеев Иван, ученик 11 класса, призёр Олимпиады школьников по истории муниципального уровня (диплом 2 степени)
2014 г. Пантелеев Иван, ученик 11 класса, призёр Всероссийской Олимпиады школьников «Высшая проба» по истории - олимпиада I уровня в списке Российского Совета Олимпиад Школьников (диплом 3 степени)
· Предметные конкурсы и конференции

Муниципальный уровень

2012 г. победитель районного конкурса знатоков отечественной истории, команда Бавленской школы (Пантелеев Иван, Куриленко Тарас, Русаков Александр, Азимова Анастасия)
2013 г. победитель районного конкурса знатоков отечественной истории, команда Бавленской школы (Пантелеев Иван, Куриленко Тарас, Русаков Александр, Азимова Анастасия)
2013 г. победитель районной научно-практической конференции «Бородино – 200». Кольчугино. Пантелеев Иван, ученик 10 класса

Тема исследования: «Бородинское сражение: сомнение в очевидном»

2014 г. победитель муниципального конкурса исследовательских и краеведческих работ школьников «Отечество» Пантелеев Иван, ученик 11 класса

Тема исследования: «О силе общественного мнения: от Сперанского до Шульгина»

2014 г. победитель муниципального этапа областного конкурса на лучшее сочинение по истории Владимирского края Пантелеев Иван, ученик 10 класса

2015 г. победитель муниципального этапа областного интеллектуального турнира «Умники и умницы» Наумова Диана, ученица 11 класса

2015 г. лауреат муниципального конкурса исследовательских и краеведческих работ школьников «Отечество» Кузнецов Никита, ученик 8 класса

Тема выступления «История посёлка Бавлены. 40-50 гг. XX века»

Областной уровень

2012 г. лауреат Областной научно-практической конференция студентов и учащихся, посвящённая 1150-летию российской государственности «Россия от истоков до начала XXI века: вехи российской государственности» (Владимирский филиал РАНХГС) Пантелеев Иван, ученик 9 класса

Тема выступления «Сущность правового государства: декларация и реализация естественного права на труд»

2014 г. лауреат Областная научно-практическая конференция учащихся, посвящённая 110-летию со дня рождения русского учёного математика А.Н. Колмогорова Пантелеев Иван, ученик 10 класса

Тема выступления «Феномен Колмогорова или попытка взглянуть на мир глазами математика»

2014 г.  участник студенческой конференции «Дни науки ВлГУ» Пантелеев Иван, ученик 11 класса

Тема выступления «О силе общественного мнения: от Сперанского до Шульгина»

2015 г. финалист интеллектуального турнира «Умники и умницы» Наумова Диана, ученица 11 класса

2016 г. победитель XXI регионального конкурса исследовательских и краеведческих работ школьников «Отечество» Кузнецов Никита, ученик 8 класса

Всероссийский уровень

2014 г. победитель XVI открытой научно-практической конференции старшеклассников «Шаги в науку XXI века» (Санкт-Петербург) Пантелеев Иван, ученик 11 класса 

Тема выступления «О силе общественного мнения: от Сперанского до Шульгина»

2014 г.  лауреат всероссийского конкурса «История регионов РФ» (Всероссийская ассоциация учителей истории и обществознания) Пантелеев Иван, студент 1 курса МГУ имени М.В. Ломоносова

2016 г.   дипломант Всероссийского конкурса исследовательских краеведческих работ учащихся «Отечество» Кузнецов Никита, ученик 8 класса

· Публикации обучающихся

Пантелеев Иван, ученик 9 класса «Сущность правового государства: декларация и реализация естественного права на труд»/ сборник статей победителей открытого областного конкурса творческих работ, посвящённых 1150-летию зарождения российской государственности. Владимирский филиал РАНХГС. Владимир. 2012.

ISBN 978-5-906051-10-3

Пантелеев Иван, ученик 11 класса «О силе общественного мнения: от Сперанского до Шульгина»/ Журнал для старшеклассников «Бобёр». Гимназия №56 Петроградского района. 2014.

Пантелеев Иван, ученик 11 класса «О силе общественного мнения: от Сперанского до Шульгина»/ Научно-популярный журнал для детей и юношества «Юный краевед». №6. 2014.

Ключникова Наталья, ученица 10 класса «Письма для Учителя»/ сборник краеведческих материалов о кольчугинских учителях, учительских династиях, учителях-фронтовиках. Кольчугино. 2016.
Кузнецов Никита, ученик 9 класса «История посёлка Бавлены на страницах газеты «Голос кольчугинца». 40-50- гг. XX века // Голос кольчугинца. 2016.

Учителя привыкли видеть результат своей деятельности в учениках, и это правильно, но собственные результаты не менее важны.
В 2007 г. признана победителем конкурса «Учитель года Кольчугинского района»
В 2007 г. стала победителем в Конкурсе лучших учителей РФ
В 2008 г. признана победителем конкурса «Учитель года Владимирской области»
В 2008 г. признана победителем конкурса «Учитель года России»
В 2009 г. награждена отраслевой наградой «Почётный работник общего образования РФ»

В 2011 г. стала победителем в Конкурсе лучших учителей РФ
В 2012 г. награждена Почётной грамотой Администрации Владимирской области за многолетний добросовествный трудя, успехи, достигнутые в обучении и воспитании подрастающего поколения, большой вклад в изучение и сохранение истории России

В 2012 г. награждена Почётной грамотой Законодательного собрания Владимирской области за внедрение инновационных технологий в образовательный процесс, высокие профессиональные достижения в педагогической деятельности и большой личный вклад в воспитание подрастающего поколения
В 2013 г награждена медалью «Подвижнику образования» общества «Знание».

Опыт авторской антропо-практики представлен в методических публикациях учителя

· 2005 г. – опыт работы в сфере исследовательской технологии представлен в журнале «Классный руководитель» № 8, 2005г.: статья «Устав ученического научного общества».
· 2007 г. – опыт работы в сфере исследовательской технологии представлен в методическом сборнике ВИПКРО «Наша школа»: статья «Приемы работы с историческими источниками»
· 2008 г. – опыт работы в сфере музейной педагогики представлен на страницах газеты «Голос кольчугинца» (№41 от 18 июня 2008г.): статья «Я приглашаю Вас в музей».
· 2008 г. – опыт работы в сфере педагогических инноваций представлен в методическом сборнике конкурса «Учитель года России» «Лучшее от лучших»: статья «Историческая антропология: от высокой науки к школьной практике»;  статья «Семья и школа в век образования»;  урок «Византия. Путешествие во времени».2009г. - опыт работы в сфере педагогических инноваций представлен в сборнике методических материалов «Педагогический опыт учителей – победителей ПНПО – библиотека журнала «Методист»: статья «Историческая антропология: от высокой науки к школьной практике»; урок «Византия. Путешествие во времени».
· 2009 г. – опыт работы в сфере педагогических инноваций представлен на страницах «Учительской газеты» (№12 от 24 марта 20009г.): статья «Translatio imperii. Урок истории в 6 классе».
· 2009 г. «Проект «Наш новый школьный музей» / научно-методический журнал «Школьный музей. Краеведческий альманах» №4

· 2011 г. «Стратегии работы с историческим источником или Вопрос и вопросе или» / сборник методических материалов общественной организации «Милосердие и порядок»: из опыта работы экспериментальной площадки.

· 2012 г. «Семья в прошлом и настоящем России: "Домострой" как традиционный социальный проект // История - Первое сентября. - 2012. - № 1. - С. 61-63. - Материалы к статье на CD 
· 2013 г. «Домострой»: возможности ментального диалога (урок истории в 10 классе) // журнал «Народное образование Якутии». №1 (85)

· 2014 г. «О силе общественного мнения: от Сперанского до Шульгина»// Проблемы истории России и зарубежных стран: сборник статей по материалам XVII Международной научной конференции под общ. ред.  Г.П. Аннина – Владимир: ГОУ ВлГУ, Влад. Книжн. Изд-во «Собор». 2014 УДК 94 (470)314 ББК 63.3(2Рос-4 Вла)
· 2014 г. «О силе общественного мнения: от Сперанского до Шульгина»: доклад на Всероссийском съезде учителей истории и обществознания (диплом лауреата в категории работ преподавателей и специалистов историков Всероссийского конкурса  «История регионов РФ») 
· 2014 г. электронная публикация в методическом сборнике ВИРО: проект «Философия времени: мы выбираем, нас выбирают» (диплом победителя областного конкурса учебных и учебно-исследовательских проектов)
Результативность опыта представляется мне довольно высокой. Эти достижения подтверждают мысль о том, что потенциал антропо-практики весьма высок. Понимая это, ни в коем случае нельзя снижать планку требований к себе. В любой ситуации нужно, прежде всего, оставаться профессионалом.
VIII. Адресная направленность и условия применения опыта

Данный опыт может быть использован учителями истории общеобразовательных школ. Необходимым условием применения опыта я считаю личную заинтересованность и научную направленность учителя. Думаю, что данный опыт будет оценён теми учителями, которые пришли в педагогику, но при этом остались в исторической науке.

Предполагаю, что опыт может быть применён не только в практике учителей истории, но и в работе учителей всего гуманитарного цикла, а в педагогическом аспекте опыт антропологического подхода как концептуальной основы  образовательного процесса может быть востребован в практике преподавания любого школьного предмета. 
Адресуя опыт авторской антропо-практики учителям, обращаю внимание коллег на «проблему человека» - важнейший вызов нашего времени. В обществе, перенасыщенном информационными потоками, в обществе, парадоксально  порождающем конкуренцию естественного и искусственного интеллекта, образование должно измениться. «Самостоятельность, самобытность, самосознание, самодействие (субъектость) человека, его индивидуальность и уникальность, его личностный способ жизни, то есть всё то, что обычно и рассматривается в качестве содержания собственно человеческого в человеке, - являются фундаментальными ценностями нашей христианско-европейской, русско-православной культуры. Именно они определяют содержание и смысл нашего образования, нашей деятельности, наших взаимоотношений и наших Встреч друг с другом»
.
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Kaxxnmas Tema Kypca IMIaKTHUECKH OpraHU30BaHa Kak caMOCTOATEIbHasA, aBTOHOM-
Has emuHUIA, oO0ImuH 00beM ayqUTOPHbLIX 3aHATHH 10 JaHHOMY KypCy COCTaBIACT
17 4acos.

TeMmII paOoTEL, YPOBEHb CAMOCTOSTENBHOCTH KaXK Il YHEHHUK BHIOHpaeT musd ceOst
caM. [1aBHOE — pe3yNIBTaT M yBEPEHHOCTh B CBOMX cHniax. [Tocie mpopaGoTKu TeopeTH-
YeCKOIo MaTepuaia YYeHIUKY IpeutaraeTcs TecT. Ecin pesysbrar MoKas3slBaeT HeOHU-
MaHHUe KaKHX-TO MOMEHTOB, TO C TIOMOIIEI0 YYHUTETIS HII CAMOCTOATENIBHO TEMA Ipopa-
OaTeIBAETCA HOTIONHUTEBHO. K MPakTHueCKUM 3aJaHUAM 10 TEME YUEHUK TIPUCTYIIaeT
nocie 100-TpoeHTHOro BRITIONHeH!s TecTa. UtoroBad pabota «busHec-unes» 3aBep-
maeT paboTy o Kypcy.

Ha moit B3miaz, 0co6yr0 3HAYMMOCTb JaHHBIA KypC HIpaeT IOTOMY, 9T0 PEOEHOK
WCTILITBIBAET YYBCTBO 3HAYMMOCTH, COOCTBEHHOIO JOCTOMHCTBA, YBEPEHHOCTH B CBOMX
cHJIax, 4yBCTBO yCIieXd, Bellb yCIeX — 3TO JOCTIKEHHE MOCTaBICHHON LETIH.

Pe3y/ibTaThI IESATETLHOCTH JIEKTHBHBIX KyPCOB « YCHEUHbLIL RPEONPUHUMANETb),
«OcHO8bI MAPKEMUH2A»:

* [IOJITOTOBNIEHO M 3aIMINEHO 83 GM3Hec-IUIaHa (YIalMHECS MOTydeHsl 83 cepru-
¢ukara BusHec-eHTpa JloneiiHOMOIECKOI0 pailoOHa B paMKax peanu3aliy perno-
HaIbHOM [eTeBoi mporpaMMel «Pa3BUTHE U ToCyIapCTBEHHAS MONIEPHKKa Majloro
6usHeca B Jlenunrpanckoii oomactv 2003—2008 rry.

¢ B 2007-2008 yge6HOM roqy Ha paifOHHOH ONMMIIMAIE II0 OCHOBAM IIPEINPUHM-
MaTeNLCKOM NedTelbHOCTH MOM YUSHHUKH 3aHAIH Bce NpH30Bbie MecTa — 10 Kiace,
aBa 2 mecra — 11 kiacce (IOAroTOBKA K OMMMIMAAE HUIA B PAMKAX 3JIEKTHBHOIO
Kypca «VYCIIeIIHbIA IPeAIPUHAMATEIb));

* [IOATOTOBJIEHO U YCTIEITHO 3aIIUIIECHO 35 pedepaTos;

* IOTOTOBKA Y4€OHBIX IPOEKTOB C HCIONb30BAHIUEM KOMITBIOTEPHBIX TEXHOIOTHH.

PesyasratuBHocTh. C 2006 rojia Hama IIKONA yIaCTBYET B DKCIIEPUMEHTE 110 opra-
HU3aI[MA TPOPUIEHOTO 00YUeHNT B 00Pa30BaTeNbHbIX YUpEeXIeHUIX JIEHUHIpancKo i
obnactr. Yske BTOpoii To[1 exerofHo 1o 25 yyamuxcst (33%) BbIOMpPAIOT WUt 00ydeHUSA
COTIMAITEHO-OKOHOMHYECKHII MPOQUIb.

Hamane ycToHYMBOr0O BO3pAcTaloIEro HHTEPECa K M3YYESHHIO IKOHOMHUKH Ha TIPO-
TSAPKEHUM TOCJIEAHUX JIET CHOCOOCTBYET OCO3HAHHOMY YCBOECHHIO 3KOHOMHYECKUX
3HaHM, yMEHN M HABBIKOB, (HOPMHUPOBAHHIO ¥ PA3BUTHIO SKOHOMUYECCKOTO MBIIILIC-
Hus. Hallu y9eHUKA — aKTUBHBIC YIaCTHUKH W €KETOAHEIE MOOCHUTENM PAHOHHBIX
OJTMMITHAL.

Bricokuil ypOBEHb Pa3BUTHA SKOHOMHYECKOrO MBININIEHNS OHU IOOTBEPXKIOAIOT
Ha KOHTPOJBHBIX padorax u dk3amerax (100-poreATHOe KaueCTBO 3HAHMIA).

Bcs cuctema pa6oThI [0 pean3alidi KOHIETIINH HANpaBleHa Ha TO, 4TOOb! IIOMOYb
CTApIIEKITACCHAKY OCO3HATE, YTO YCIIEX 3aBUCUT He TONBKO OT TPYIO0Ous | TBOpYe-
CTBa, HO M NPEAIPUUMUYMBOCTA M MHULMATHBEI M B KOHEUHOM CYETE OT mpodeccuo-
HaJIbHOW M 9KOHOMHYECKOH KOMIIETeHTHOCTH. lIpemioxkerHas TEXHOIOIUS COYeTaeT
B ce0€ 3IEMEHTEI COBPEMEHHBIX TEXHOIOTHA, CTABSMINX IPHOPUTETHOR LEBIO 00y1e-
HUS CaMOpa3BHUTHE YUEHUKA.
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MAJIBITHHA H.B., yuumens ucmopuu u 0buecmeosHanus
Basnenckoii cpedueti obweobpazosamensroi uKoibl
Konvyyauncroeo pailona Braoumupcroti obnacmu,
nobeoumens Beepoccuiickoao konkypea

«Yuumenv 200a Poccuu — 2008 »

MCTOPUYECKASl AHTPOMNOJIOrnA:
OT BbICOKOW HAYKU K LUKOJIbBHOW NPAKTUKE

MHHOBaLUOHHLIA NPOeKT

TMorok uuHOBaLKil B coBpeMeHHOM 06pa30BaHAN MHOTONAK, OHAKO HATPaBIEHHE
9TOr0 II0TOKa BCe 00J1€€ OTYETIMBO 3a4a€TCA AaHTPONOIOTHYECKIM TI0AX0I0M. «PakTh-
YECKH PedYb UAET O NOCTAHOBKE OecIpeieIEHTHOM U1 00pa30BaHuUs 3a1auu: OHO 10J1-
JHO CTaTh YHUBEPCAIbHOH (OPMOH CTAHOBICHUSA U PAa3BUTHS 0a30BbIX, POIOBBIX CIIO-
CobHOCTel ueNI0BeKa, O3BOILTIOMNIX €My OBITh 4EJIOBETHBIM M OTCTAMBATE COOCTBEHHYIO
YeJI0BEYHOCTD; OBITh HE TOJBKO MATEPHATIOM U PECYPCOM COLMATEHOTO TIPOU3BOJICTBA,
HO U TIPEJIe BCETO MOMIMHHBIM CYObEKTOM KyJTETYPBl H HCTOPHYECKOTO AEHCTBHSY' .
Hacrosimumit mpoekT, Aa MOIf B3MNIAM, MOXKET BHECTH CBOIO JICITY B (JOPMHUPOBaHUE
AHTPOIOIOTHIECKOTO 00/IMKA COBPEMEHHOTO 00Pa3oBaHUs

Hosplif B3n1aa Ha 00pa3oBaHue — aHTPONIOMOIUYECKUIL TTIOIXOI — OTMpeenseT ero
KaK «BceoOIIyro (QOpMy CTAHOBJICHHS H Pa3BUTHA CYIIHOCTHEIX CHJI YeII0BeKa, 00peTe-
HHMSA MM 00pa3a 4eJ0BEYECKOT0 BO BPEMEHH HCTOPHM M IPOCTPAHCTBE KYJBTYPBIN.
Orta uges HeceT B cebe HeBeposTHBIN motenHman! [Tpobnema, oqHAKo, 3aKTIOYAETCS
B TOM, 4TO (unocotdus u npakTuka 0O6pa3oBaHUS TPATUIMOHHO OTOPBAHBI JPYT
oT npyra. IIpakTHKyIoLEeMy yIUTEIO JOBOJIBHO TPYAHO EePEBECTH OIecTIIIyIo ¢iio-
cocKyr0 HIer0 B HHCTPYMEHTapHil OOBIYHOTO YPOKa. 3aMbIcel] HACTOSMIETO MPOEKTa
COCTOHUT B TOM, YTO pa3phiB Mexmy ¢unocodueil u mpakTHkoi 06pa3oBaHUS MOXKHO
IIPEOJOIIETh, CO3/1aBas MHOTOOOpa3HbIE aHTPONONPAKTUKH. B MoeM cirydae B 0CHOBY
AHTPOIONPAKTHAKH ObLIY 10JI0KEHb! MIEH UCTOPUYECKOH aHTPONOIOTHH.

! Caoboouuros B.H. TuHOBaumn B 06pa3oBaHny: OCHOBaHMS 1 cMEICH // cenenoparensexas
pabora mkoipHMKOB. 2005. Ne 3. C. 5-15.

2 Prbyes B.K. Antpononorust o0pasoBamus (BBICTYIUICHHE Ha CEMHHApe IUIS YIaCTHHKOB
KOHKypca «Yuurens rona Poccrn — 2008).
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Hcropudeckas aHTponoyiorus® (I Tak HasbIBaeMas HOBAsA HCTOpHYECKas HayKa) —
3TO CBOETO PO/ia MHHOBALMOHHBIH MPOEKT, KOTOPBIil BO BTOPOit monosrHe XX Beka Oy K-
BaJIGHO MIEPEBEPHYIT HCTOPHIECKYEO HAYKy MEICIIBIO O TOM, YTO YeJI0BEIECKOe CO3HAHNE
MEHSIETCS BO BpeMeHH. JIoI¥ MPOIUIOro HHAYE OTHOCKITHCH K CBOUM JIETSIM, HHAYe BOC-
HPUHHAMATH KPacoTy, HHa4e ontyany BpeMs. ToNbKo OuH IpuMep: el Gbl B HACTO-
SIIEM COODIIEHNH s HCIIONB30BaAIA YyKHe PaGoThI 6€3 yKa3aHUs aBRTOPCTBA, 0 MEHb-
mieii Mepe, MeHs 0OBMHIUIN OBl B IUIArMaTe; aHAIOTHYHBIN TIOCTYITOK CPETHeBEKOBOIO
opaTopa ero COBpeMEHHYIKa PACLEHIIIN OBl HHAYe — KaK MPU3HAK €r0 06pa3oBaAHHOCTH
¥ KoMIieTeHTHOCTH. TOJBKO OIUH TpuMep — U Bl MOAMMAeTe, YT0 M3Y4YHTh UCTOPHIO
MOXKHO, B3IJISHYB Ha MUp [NIa3aMH IPYroro YenoBeka — denoBeka w3 mpomioro! Toria
HCTOpHS MepeCcTaeT ObITH HCTOPHE BOMH, TepeBOPOTOB, peOpM, OHA CTAHOBUTCS HC~
topreit UEJIOBEKA. [nd ee 0603HaUeHHs OOBIYHO MCIIOJb3YIOT TEPMUH — HCTOPHA
MeHTanbHOCTe. Y eCli ¢ TOUKH 3peH s aHTPOTIONOTHYECKOr0 N0AX04d 00pa3oBaHue —
3TO MECTO BCTPEUH JIMYHOCTH M OOIIECTBa, TO MEHTAIbHAS MCTOPHS IPEIOCTaBIACT
HAM TBICSYH MECT JUIsl ThicsTaH BeTped! ThICSYM pas OTHpaBissCh B IPOILTOS, Mbl CMO-
€M HOHSATH, YeM MBI OTITHYAEMCS OT OPYTHX, yIKe yLIeAIuX nokoneHuit. He o3Hayaer
ITH 3TO JOJTOXIAHHOTO (TTOHATE ce0s» ?!

Pa6oTa wcciemoBartens B 3TOH cucTeMe — 310 paboTa ¢ MCTOPHIECKUM TEKCTOM.
B o0OpasoBaTenbHON MPaKTHKE 3TO MOXHO TPAKTOBaTh Kak MEPEHOC aKLECHTa B KOMII-
JIEKce «y41eOHUK — XPECTOMATIS) UMEHHO Ha COOPHUK MCTOPHMECKUX TEKCTOB. boiee
TOrO, eJaTeNIeH HOBBL 00pa3 XpecToMaTh|: Pedb JOIDKHA MATH 00 JIEKTPOHHOM €e
BAPUAHTE, B KOTOPOM COOpAHBI NOJHBIE, 2 HE OTPHIBOYHEIE TEKCTHL. B 9TOM ciiydae HH-
CTPYMEHTapHit yUUTEesI-IPAKTHKA MBI IIOIIONHAEM MEHTAJIBHBIM aHAI30M HCTOPHIEC-
Koro Tekcta. C TOYKHA 3peHUS NCTOPHUYECKOH aHTPOIOIIOIHH TEKCT — 3TO MHOTOYPOBHE-
Bas CHCTEMa, B KOTOPO# MBICIIb aBTOpa — 3TO JMIIb OJMH H3 CMBICIIOBBIX YPOBHEH,
OCTaIbHOE — OTIEYATOK MUPOBO33PEHHS SMOXH. 3a1aua HccTeaoBaTels (a B 9TOH oy
MOTYT BBICTYIIATh U YIUTENb, U yUSHVK! ) — CAUTAaTh MUPOBO33PEHYECKHUH MIIACT TEKCTA.
VeIex MEHTaIBHOTO aHAIN3a 3aBUCUT OT TOr0, KaKKe BOTIPOCKHI 3a11aCT HCCIIeN0BaTellb,

3 Poccuitcko-hpaHIy3cKHit LIEHTP MCTOPHHCCKOM aHTporonornk WM. Mapka bioka: «Hcto-
pHYeckas aHTPOTIONOTHS — KOMIUICKCHAS HCTOPHUYECKas IUCIMILTAHA, H3ydarowast peHOMEH e~
70BeKa BO BpeMeHM» (www.rsuh.ru — oduuransHe uHGOpMAIMOHHEI pecype Poccuiickoro
rOCY/IAPCTBEHHOTO TYMAHUTAPHOTO YHHBEPCHTETA).

Je Todd XK.: «Hcmopuueckas anmpononozus npedcmagnsiem coboi obugyro 2n06ansyio
Kouyenyuro ucmopuu. Ona ofbemuem 6ce OOCHUNCEHUS, 1H0B0T UCMOPULECKOT HAYKU, 00beOuHsIa
U3yveHue menmaaiumema, \_\NQ:NQNVSQ.NWIQ& HCU3HU, noecedHesHOCU BOKpY2 NOHAMUA AHMPONO-
nozusy. Cm.: Hemopuueckuii cunmes u wixona Annanos. M.: Huopux, 1993. C. 270.

Becemeprnsiii FOJL. «Hcroprueckasi aHTPOIOIOIHS IPEACTABISCT HANPABICHUC MHTCIPa-
THBHOTO aHAJIM3a MPONLIOTNO, OTIMYAONICEC] YCTAHOBKOH HA U3YYEHUE MPEACTABICHUH U MOTH-
BOB Y€JIOBEHYECKOIO MOBEACHUS, B3STHIX BO B3aMMOCBSI3M CO BCEMH JJIEMEHTaMU M CTOPOHAMU
COIMABHON CUCTEMBI [311eKTpOHHEI pecype] (Www.rsuh.ru o HIHaNEHBIH HH(OPMALMOHHEIH
pecypc PoccHiicKoro rocy1apcTBeHHOIO FyMaHHTAPHOIO YHUBEPCUTETA).
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OT TOT0, KAKHE OTBETHI OH CMOXKET YCIBIIaTh! . EC/Ti quanor vccienoBares U TekcTa
COCTOSIJICS, HATPAIOM CTAHOBUTCSA HHTEIUICKTyalbHOE ITyTEIIEeCTBHE BO BPEMEHH —
HeBepOATHAs BO3MOXKHOCTH B3NITHYTh HAa MHp IIa3aMHU YeJOBeKa U3 MPOILIOTo.

B nacrosmee BpeMs HCTOpHYECKas aHTPOTONOTHS ¥ MEHTABHBIN aHAIM3 HMEIOT
CTaTyC BRICOKOM HAayKH, OHM 3HAKOMBI TOJIBKO crienianucraM. bomee Toro, Mue He yna-
JIOCH HAWTH HM OJTHOTO HCCIENOBAaHHMA, e OBl A PEYb O HECOMHEHHOM 00pa3o-
BaTeNTbHOM MX moTeHImane. M mostoMmy s peanusaliud 3aMmbicia s BeIOpaia mpo-
CTPAHCTBO MAJIO ONpeleleHHoe 00pa3oBaTeIbHBIMU cTaHAapTaMu. [IpocTpaHCcTBOM
(opMHUpOBAHUS AaHTPOMONPAKTHKH, BEICTPOECHHOM HA MAEAX MCTOPUYECKOM aHTPOIO-
JIOTHH, CTall ITKONEHEIN My3eit.

Kpaesenueckuit My3eit Bapnenckoii mkomsl Mbl oTKpsLTE B 2000 roxy. D10 GBlna
YHUKaJIbHAS BOSMOXHOCTD «HA49aTh C YHCTOTO JKCcTa». Kak pyKoBOIHTEIh MKOIBHOTO
My3e€s, 5 IPEATIOKHIIA PEaTM30BaTh UASU UCTOPHUECKON aHTPOIOIOTHH B STOM YHH-
KaJIbHOM NPOCTPAaHCTBE. AKTHB IITKONEHOTO My3est OBLT C)OPMHPOBAH U3 YUCHHKOB,
KOTOPBIE IIPOCITYIAIN CIIELMATBHO aJaNTHPOBAHHEIHM KypC HCTOPHIECKOM aHTPOIIO0-
rum. [lepen Humu Obl1a OCTaBIEHA 3a/1a9a COBMECTHTE B CBOEH J€ATENTBHOCTH U TIPO-
€KTHyIO (OHM pa3pa0aThIBau IPOEKT My3es), H OKCKypPCHOHHYIO (OHH TIpeCTaBISIHA
HJIeU MCTOPHICCKON aHTPOIIOIOTHH HOCETUTENAM), U HCCIeN0BaTeNbCKy0 paboTy
(M3HaYalIbHO METONMKOM YUSHIMECKUX MCCIIe]0BaHN ObLT MEHTAILHEIN aHaTH3).

Ceiyac, Korna DpoILIo yKe 8 JIeT CBoe06PasHOIO IKCIePHMEHTa, MOKHO TIOABECTH
HEKOTOPBIE UTOTH.

Ham my3eli opurusaneHs. B kpaeBeI4eckrX MCCICTOBAHUAX MBI IIPUMEHIEM MEH-
TalbHBIH aHAIK3 K B KAKOM-TO CMBICJIE OIyIiaeM c€0s IIEPBOOTKphIBaTeAMM. B kage-
CTBE WIIFOCTPAIIMM B3aMMOJEHCTBYSA HCCIIENOBATENS M TEKCTa (B HALIEM CIIydae IKCII0-
HaTa) MO3BOITI0 cebe LUTATy W3 paboThI Moel yueHuIE!. MccenoBanwe OBLIO BEIMOIHEHO
KaK aHaIM3 HOA0OPKHU ra3eTHBIX CTATel U3 KOJUICKIMHA IIKOJIBHOTO My3es. TeKCTHI mo-
CBSINEHBI HAIlEMy NOCENKy U AarupoBassl 30-mu rr. XX B. [IpoBens sneMeHTapHbIE
TIOZICYETHI, YUCHHIA OOHAPYKIIA, YTO GOJBIIHHCTBO 3aMETOK MPUXOAUTCS Ha 1933 .,

¢ TIpuBey HeGOMBIITOM TPHMEp JUIS HILTIOCTPALIMH MCTOANKH:

«Hrak, 310 OBLI BaCHIEBC UCIIOJHEH XUTDPOCTH, KOBAPCTBA, OT/IMHYAIICS HEMCKPEHHOCTLIO,
obnajan crocoGHOCTBIO CKPBIBATh CBOY CHEB, OBUI IBYIHYCH, OIIACCH, SBISUICS TPEBOCXOTHBIM
aKTEPOM, KOI1a Ha)l0 ObLIO CKPHIBATE CBOH MBICHH. .. HeBepHSI APYT, HeyMOIMMEIH Bpar, cTpac-
THO XX IyIIUi yOUHCTBa U rpaberxa, CKIOHHBIA K pacnpsiM, 00JIBIION JIF0OUTEIE HOBOBBEICHHMIH
1 [ICPEBOPOTOB, JIETKO IOAATIMBLIH Ha 3110... Ko Bcemy mpodeMy OH OTHIONG He Gpe3roBat JIOHO-
camu u 0511 ckop Ha Hakasanus» (IIpoxormit Kecapuiickuit. Taiinas ucropus. 550 r.).

AHanuzupys 9TOT BU3AHTHACKHI TekeT VI Beka, s OB 3aaa Bonpoc He 0 xapakrepe FOctu-
HHUaHa, 2 0 TOM, KaK B 3TOM ODIIECTBE OTHOCHINCH K HOBOBBEACHHUAM. OOparure BHUMAHUE Ha
OKPY>KEHHE JTOH XapaKTePUCTHKHM B CMBICTIOBOM PSALY: 371€Ch CKIIOHHOCTE K HOBOBBEICHHAM CO-
CEJICTBYET C XaX /010 YOMICTBA ¥ HOXATIIMBOCTHIO Ha 3110. COIIACUTECH, 4TO CAM HE XKeJlast TOro,
apToOp co00IIaeT HaM, YTO WHHOBAIMOHHEIN POCKT B 3TOM OOIICCTBE OBUT 0OPEYEH Ha CaMoe
ropsuee ocyxaenue. Haxelocs, uro ceiiuac curyatus M3MeHUIACh.
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KOrJa k HaMm B BaBleHsl Npuexaii aMeprKaHCKIe paboure «Iis CTPOUTENbCTBA COLM-
anmMcTHIecKoro o0mecTBay. OUeBHIHAS MAES 3THX TEKCTOB — 3TO PUBETCTBHE (HAM
JeHCTRUTENBHO ObUIM HYXHBI BEICOKOKBATM(GHUIHPOBAHHbIE MeXaHWKH). OJHAKO,
CUHTHIBAS MEHTANLHLLA OH, yaeRHIa 0GpaTiia BHIMAHNE Ha TO, 4TO BCE MyOIMKaliy
00 amepHKaHI@ax — 970 nporusonocrapnesne «MbDy — «OHM». Tak mepen uccneno-
BaTelieM OTKpBUIACH [PUYMHA CKOPOTO OThE3la aMEPUKAHIEB M3 HALIEro MOCEINKa:
OHHU TaK ¥ OCTAIHCH Y HAC 1y)KaKaMH.

Ham Myseit ycnewen. MccnenoBanus, ogo0HbIE PEACTABICHHOMY BBIIIC, B CHITY
CBOEH HECTaHAaPTHOCTH BCETa 3aMEeTHBI Ha KOH(EPEHIIMA CaMoro BEICOKOTO YPOBHSL.
C MOMEHTA HayaJ1a IKCIIEPMMEHTA POLLIO BCETO 8 JIET, B aKTHBE PeOAT — PaOOTHHKOB
My3es He0G 0B CeTbCKOM ITKOTIBI — NoOebl Ha BCepoCcCHICKIX KPaeBeIICCKIX KOH-
(epenuusx, rydepHaropekas mpemus «Hanexna seminu BiiamuMupeKoiDy, MpeMust, Ipu-
cykaaemas no ykasy llpesunenra «O mommepkke omapeHHo# mMonoxexm. TIpontmo
BCEIO 8 JIeT, ¥ Halll My3eii cTal JTydmuM Bo BcepoccuiickoM KOHKYpPCe IIKOTBHBIX My-
3ees! M MBI TeHCTBHTENHEHO TOPAMMCS JEIOM PYK CBOHX. BO3MOXHOCTE B 0UepenHoH
pacckasarh 0 My3ee BaBleHCKOM MIKOMBI I HaC OYeHb 3HadmMa. M TeM He MeHee,
JIOCTUTHYB ycIieXa, BAKHO IOHUMATh, 9TO. ..

Ham Myseit cnocobeH k JanbHeimeMy pa3sBuTHIO. B HacTosiee BpeMs Al Hac
OUYeBUIHA JTHHMA COOCTBEHHO MY3€HMHOTO PasBUTHS: MBI OPHCTYMHIH K (OPMHMPOBA-
HYPIO CETeBOTO B3aMMOICHCTBHS B My3eHHOM MPOCTPAHCTBE Tpex O/u3/IeKanix KO,
yepe3 HAlINX YUEHWKOB, M30PaBIINX My3eiHOe JeM0 CBoek npodeccuei, Mbl yCTaHO-
BHNU 0OMeH cHenuagbHOM nH(opManweil ¢ BHICLIMMM y4eOHBIMU 3aBENCHUAMHA
I. Bramumupa. C Ipyroit CTOPOHBI, MEI PACCMATPUBAEM BO3SMOKHOCTB BBIXO/IA TIPAKTH-
K MEHTAIBHOTO aHAM3A 33 PAMKH COOCTBEHHO My3es. Peup mueT 06 opraHmIHOM
BKJIFOYCHIH HJIeH MCTOPHIECKON AHTPOLONOIMH B XKHABYIO TKaHb Ypoka. B aTux mermsix
ObUI pa3spaGoTaH aRTOPCKUIA AMEKTHBHBIA Kypc, 00yJaromuii 0CHOBaM MEHTAIBHOIO
aHANIM3a, KOTOPHII TIOMElIeH B PerMOHANbHBI OaHK JaHHBIX B ceT MHTEpHET 1 yxe
NPAKTHKYETCS B HECKOIbKHX LIKONIAX BramuMupckoli o6nactu.

CyMMupy# DaHHbIe BbIBOIbL, Mbl KOHCTATHPYEM MOIOXKHUTENbHBIM Pe3ynbTaT
Hamero skcrepumenTa. CIeI0BaTe/IbHO, 3aMBICET HACTOAWIETO TPOEKTA, KOTOPBIH
TIPENNoONaraeT BKJIOMEHHE UIEH HCTOPUYECKOH aHTPOIOIOTHH B 00pa30BaTeIbHbIE
CTaHAapThl, UMEET IIPABO Ha CYIIECTBOBAHHUE.

B 3akitoueHue 8 XoTena Obl IOYEPKHYTh, YTO IS UCTOPUYCCKOU aHTPOMOJIOTHH,
Ge3yci10BHO, 00J1a/1af0T CYIIHOCTHBIMH IPH3HAKAMH BHICOKO# HayKi. BMecTe ¢ TeM OHM
OYEBUIHO CIIOCOOHBI K YKOPEHEHHIO B 00Pa30BaTeIbHOM NPaKTHKE. ITO HECOMHEHHOE
JOCTOUHCTBO MCTOPHYECKON aHTPOTIONOTUH [eJaeT e¢ CodeTaeMoli ¢ MoHATHEM 00pa-
30BaTeNbHBIX CTAHAAPTOB. AHTPOIOIOTHS OOpa3oBaHus €CTh OTHYAAHHAS TOMBITKA
4eJIOBEKA BEINTH 32 TPENENbl CBOMX CTEPeOTHIIOB. HaydHas mosuuys yuuTens B 9T0#
CUTyalluH — HEMPEMEHHEBIN 3aJI0T ycIexa.
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BU3AHTUA: NYTELLECTBUE BO BPEMEHU
YyebHOe 3aHATUE No uctopum B 6 Knacce B paMkax KOHKypca
«Yunutens roga Poccum — 2008»

Ieanb ypoka: nokasarb Ha KOHKPETHOM HUCTOPMHECKOM MaTepHAIle, 9T0 CO3HAHME
Jnonei MEHsSETCsl BO BpEMEHH.

3apauu:

— [I0Ka3aTh YYEHHUKaM, YTO IOMUMO UCTOPMU COOBITHI BO3MOXHA Ipyras HCTOPHA —
HCTOPHS Y€J0BEYECKOr0 CO3HAHUS;

— [I03HAKOMHTh YIEHMKOB C MEHTJ1bHbIM aHAIM30M HCTOPHYECKHX TEKCTOB;

— €cO3IaTh YCIOBUS I BCTPEYH JIMYHOCTH U OOIIECTBA B KOHKPETHON HCTOpAYEC-
KO cpeze.

®opMa ypoKa: HHTEJUIEKTyalbHOE My TEIIECTBHE BO BPDEMEHM.

Memoouueckue npuemol

‘YpOK BBICTPOEH B KOHTEKCTE aHTPOMOJIOTMYECKOTO MOAIX0a k 00pasoBaHmIo. B xone
YpOKa IIPAMEHAETCS NHTEPAKTUBHAA (hopMa 0OydeHUs U MEHTANBHBIA aHaIu3 Kak Me-
TOA 00y4eHHUs.

Odbopydosanue u mamepuansi: iaTepakTuBHas focka SMART Board, npeseHra-
s B mporpamMe Power Point, padodme IicTe

Dnuzpag ypoka: «Bpems — mamepus kosapHaa u Henpedckasyeman. OOHaxcob1 6om
mak HeipHeuws 6 e20 2nyGunbl, 0a U He cymeeus eepHymeca obpamuoy (B. Akynun).

BCTYMJIEHUE

HauwnHas ypok, yduTenb rOBOPUT O TOM, YTO B HCTOPUHN YEJIOBEYECTBA €CTh BEYHbIE
meqThl. O7THa 3 HUAX — MeuTa O MyTellleCTBUX BO BpeMeHH. BO3MOKHO j1u ee 0Cy iecTB-
nenne? B urpoBoit hopme yuuTenb NPOBOAUT KUHCTPYKTaX 1O TeXHKKE 0e301acHOC-
TH) 1S TeX, KTO OTIPABISETCS] B CpelHeBeKoBylo Busanruro: Omnpasnssce 6 npo-
wnoe, umelime @ 6U0y, YmMo BPEMI MHO20€ MEHSEM: 60M NPUOEMCS. coename Opyzue
NpuMecKy, HA0emb Opyeyio 00excoy, sviyuump Opyeol Aseik... Crucok beckoneuen! A
eciiu, OMIPAsIssicy 8 CPEOHEBEKO8bE, bl 8Ce HMO COeNaeme, HUKMO He 002adaemcs,
ymo ger uz XXI eexa? J{ocadaromes, u ouenv ckopo! [lomomy umo 6o 6pemenu mensem-
CA He MONbKO 00exC0a, MEHAEMCs MUPOBO33PeHUe — 6321180 UeN06eKa HA MUp.

VUeHNKHU 3alMCHIBAIOT TEMY YPOKa B pabodnii JIACT.

LIEJIENOJIATAHUE: MUPOBO33PEHUE CPEAHEBEKOBOIO YEJTIOBEKA
JloKa3bIBasi 3Ty MBICIIb, YIUTEINb OPENIaracT yaIeHUKaM OObsCHUTh HEKOTOPBIE UC-
Topudueckre (aKThl, HCXO/s U3 0COOSHHOCTEH CPETHEBEKOBOIO MUPOBO33PEHNS. YUe-
HHKY paboTaloT co ciaiinom Power Point: B 1eBoii cTopoHe cralifa moMenIeHbl HIUTHOC-
Tpauyy (3TO CHMBOJIBI UCTOPUYECKHX (PaKkTOB), B MpaBOil — TEKCT (3TO 0COOEHHOCTH
CpeTHEeBEKOBOTO MHPOBO33PEHUS ), HEOOX0AMMO YCTAHOBHTE COOTBETCTBHE. BrInonHss
3TO 3aiaHue, Ucnonb3yeM BosMokHocTH SMART Board.
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e Unnroctpamms «3ampeT Ha 3aHATHE POCTOBIIMYECTBOMY» CBA3aHA C TEKCTOM
«IIpencraBnenue o boxkbeM BpeMeHM»

B cpennesexoBoii EBporie, B TOM 4mcie ¥ B BuzaHTHM, BceM XpUCTHaHAM ObLIO
3alpeIeHo 3aHIMaThCs pocToBmudecTBoM. Ilouemy? — Jlesio B TOM, 4TO IUIS CpeIHe-
BEKOBOTO YEJIOBEKA POCTOBINVK — 3TO TOPrOBELl BPEMEHEM, a BPEMs NPHUHANTIEKHUT
TONBKO bory, oTcrona 1 cTpoXKaiIIKil 3alpeT Ha 3TO 3aHATHE.

* MimmocTpaims «MUIOCTHIHAY CBA3aHa ¢ TekcToM «IIpencTaBleHre O TPEXOBHO-
ctH 6orarcTBa»

B cpenseBekoBoit EBporie, B ToM urncie i B Busantuu, GepesxMBocTh ObLIa TIOPO-
koM. [Touemy? — JIesio B TOM, 4TO JUIsl CPEIHEBEKOBOIO YeJIOBeKa 6eJHOCTb — 3TO I0pO-
ra B paif, a 6orarcTBo — nopora B af. I103ToMy cpeIHEeBEKOBbIH 60rad — 3TO YeIloBeK,
06ecIIOKOeHHEIM cBOei cymnb00it TOCIe CMEepTH, 3TO YeI0BEK, KOTOPKIH cTapaeTcs
CITACTH CBOIO MYIITY, IIEPO pa3aaBas MUJIOCTBIHIO, KepTBys 60rarcTBa s UepPKBH. ..

* Mmnoctpamms «OTcyTcTBHE H300peTeHuin» cBa3ana ¢ TekcToM «llpencraBnenue
0 Boxxpem 3ambIcIiey

CpemHEBEKOBEII MUp TpaKTHYecky He MeHsncs. Ha MpoTsskeHnH paHHero cpeaHe-
BeKoBBA B0 Beelt Epporie He mosiBnanock n3obperennii. [Touemy? Jleno B T0M, 4TO Ccpen-
HEBEKOBBIM Yem0BeK MpencTaBisl ce0e MUP Kak BOILIOLIEHHbIH 3ambicen bora. M3o-
6perenne 03Ha4aN0 HApyIIEHHE 9TOrO 3aMblC/la — 33 3TO MOIIHM M HA KOCTPE Cikedb!

Vautens GopMynupyeT Hellb ypoka: Hmak, omnpasisiice 6 NpouLioe, MOXCHO Co-
XPAHUMb COBPEMEHHYI0 NpUYEcKy, 0a u 00excdy XXI eexa moocro ocmasume. InasHolii
CeKpem nepemewyenus 80 8pemeny 3axovaemcs 8 mom, ymobwr B3I JIAHYTHb HA MHP
TIIA3AMH CPEJHEBEKOBOI' O YEJIOBEKA.

VUeHHKH 3alIACHIBAIOT LENb YPOKa B Pab0UMii IUCT. !
MEHTAJIbHbIA AHAJIN3 UCTOPUYECKOIO TEKCTA:
BU3AHTUSA - OCOBEHHbLIA B3rnaa HA MUP

Vumrens OponoikaeT KAHCTPYKTax»: Jlio6oe nymeutecmeue 60 6peMeHy Ha4una-
emcsi ¢ kHonKu «cmapmy. OHA 00bIYHO CHPAMAHA 8 HeKoeM UCIOPUYECKOM MeKCMme.
Ez0 mozym npouumame meicsiyu niodell, HO KHONKY OOHAPYd*CUMe UMEHHO 6bl, eClU He
3a6ydeme, YMO cUCMeMa Yeno8eyecKux NPedCmasieHuli 0 BpeMeHy U NPOCHpPaHcmee, o
0obpe u 31e, 0 kpacome, o Hapodax — 060 ecem Ha ceeme! — meHaemcA. Ilepemecmumcs
80 BPEMEHU TUULL MOM, KIMO CMONCEM B32/IAHYHIb HA MUP 21A3AMU 1100l U3 NPOULTL020.

Hraxk, uertopuyeckuii TeKCT.

06 ynpaBneHuu nmnepmeii. X Bek.
Mpasutens Pomeiickoi umnepun KoHcTaHTUH BarpsHopoaHbIi

«ocrnoab BO3BOAWT HA TPOH BACUNEBCOB M BPyYaeT UM BNacTb Hano BcemMu... HolHe nocny-
Wwa MeHs, cbiH... BnarocnosaT Te6s HapoAbl U BOCCNABUT T€OS COHM WMHOMNEMEHHUKOB...
W Becepepxxutenb yKpoeT Teba CBOUM LLMTOM... [TPecTon TBOW, Kak COMHLE, Nepea HUM, 1 041
ero GyayT B3vpaTh Ha Tebs, HX 0Ha U3 TAroT He KocHeTcs Tebs, NockonbKy OH n3bpan Tebsa n
naposan Te6e LapcTBOo CBOE, U BO3HEC Tebs, YTOOb! MOKIOHANMCL TeGe HacensaLme 3eMio».
(nepesoa I.l". J/intaspnHa)
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Vuurens QOpPMYIHpYeT NepBY0 rPyNily BOIPOCOB K TEKCTY:

— K xaxomy BpeMeHH TeKCT OTHOCHTCS?

— B KkaKoii cTpaHe TeKCT co3aan?

— Ko siB1sieTcst aBTOpom Tekcra?

— Kakue ci0Ba B TekcTe He noHATHbI? (PoMelicKasi MMIEpHs — CaMOHA3BaHUE
Buzantuy, rpeveckoe Mporu3HOLICHHE Ha3BaHys PuMckas uMiepus. barpsHopoIHbLi —
POXICHHBIH, KOTZIa OTell €ro ObUI 06MaveH B OarpsAHYIO WIH IyPIypPHYIO MaHTHIO, TO
ecTh ObLT IpaBHTENEM. BacuieBe — rpeueckuil BApHaHT TUTYJia PUMCKuil MMmepartop.
Conm — c6opume, Tonma. UMmepus — 310 ...)

BHHUMAHHME! Oco60e BHUMaHIE CIEAYET YIEIUTh CMBICIY CII0BA CUMIIEDH».
Jliist OTpesieIeHHs STONO CII0KHOTO TEPMHHA B KAYECTBE KIIOICKA3KI» MOXHO MCIIO b=
30BaTh cnain Power Point, KoTOpEIN mpexcTaBisieT coGoil masnm xkapTel «Benmkas
PuMcras nmmepusn. BRI 3To 3a/iaHue, HCToNb3yeM BosMoxkHocTd SMART Board.
«Cobmpash UMITepHIO 3 MHOTHX CTPaH, YUEHHKM HANISIHO MPEACTABST ceGe MOTyIIle-
CTBEHHYIO [IePKaBy, BKIIOYAIONIYIO B ce0sl 3aBOeBaHHBIC CTPaHbI U Hapoabl. COBpeMeH-
HO€ HaM IpeJCTaBIenre 06 MMIEPHH CIeNyeT 3amKucars Ha TOocke B (opMe ompene-
JIeHUA.

Vuaurens QopmyMpyeT BTOPYIO FPYIITY BOTIPOCOB K TEKCTY:

Bce sonpocul, komopuie Mbl pazoopanu celtuac, 04eHb 8aNCHbL, HO OHU He CHOCODHB!
neperecmu Hac 6 opyzoe epems. Jleio 6 mom, Ymo, 3a006as MAKUe GONPOChL, Mbl CMOMI-
PUM HA UCMOPUYECKUT MEKCIN C 6bICOMbI HOMUX OHEH. A nepemecmumscsi 60 Gpemenu
CMOJHCeM UM TOM, KIMO NOCMOMPUM HO MUD 2143aMU 4e108€Ka U3 NpOuno2o! B smom
ciyuae 6onpoc modicem Obimb, HANPUMED, MAKUM.

— YeMm, ¢ TOYKH 3peHHsA XKUTeJdsd BH3aHTHH, HMIEpHST OTIIMYAIACH OT J1H000I0
Apyroro rocyaapcraa?

BHUMAHME! BasicHo, 4mo omeempl HY2CHO UCKaMb UMEHHO 8 meKCme, UMEHHO
emecme. Imo mom MoMeHm ypoKa, Koz0a 603HUKAEM OUYl eHUEe HACMOSULe20 OMKpbi-
musi. B xauecmee npumepa npusosxcy 3dece me omeemvl, Komopvie Guinu HAlOeHs!
60 8pemsa ypoka é 6-m knacce eumnasuu Ne 56 2. Cankm-Ilemep6ypza. Omeemu! Heobxo-
Oumo 3anucame Ha 0ocke. Takum o6paz0M, Mol CMONCEM CONOCMABUMb COBPEMEHHbLL
U cpedHeseKo8bLil 83215106l HA UMNEPUIO.

* OT0 eIMHCTBEHHOE FOCYNAPCTBO HA 3eMIle ((BIIACTD HAZO BCEMUY, KTIOKIOHSIACH
Te0e HaCeNIONINe 3eMITION ).

* D10 urona (06pa3, orpakenue) LlapcTsa Boxbero Ha 3emiie («oH mapoBai Tebe
LLAPCTBHUE CBOEY).

* D10 rocy1apcTBO He MOXeET MOTHOHYTh («BcemepikuTens yKpoeT Te6s CBOHM
LIMTOMY, «IIPECTOJI TBOM KaK COJHLE, HYI OJIHA U3 TATOT He KOCHETCS Te0s»).

'Y4eHUKH 3alMCbIBAIOT 3TH OTBETHI B paboyHii IHCT.

Vuurens o0pallaercs K 00bsCHEHUIO CTOXKHeMNIIero eroMena cpeHeBEeKOBOTO
cosHanusA (uaed translatio imperii). B cosnanuu cpednegexosozo uenosexa usmenyusoe,
mekyupee epemsi Oblilo OKPYIHCEHO HENOOGUIICHOU BEYHOCHBIO (HCUsHDL NH0del npome-
kaem 60 epemenu, Coz0amens HabNOOAem 3a HElo U3 EUHOCMY, OISl HE20 U NPOULIOE
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u Hacmosawjee u Gyoyujee cyujecmeyrom 0OHoepeMeHHo). B momenm translation umne-
pua He nozubana, a 6bixo0uNa U3 6PeMeHY 8 BEYHOCMb, A NOMOMY U BePHYHIbCA MO2ILA
no eone boza, nepenecennas 6 1o6oe epems u dasxce 8 10boe npocmpancmeso. Umnepus
U nymeuiecmeue 80 8peMeHy — 5mo overs dnuskue nonamus! Ilosmomy pannecpeone-
6EK0BAA UCMOPUS MO He YMOo UHOe, KaK Yepeda translatio imperii. (Ha cnatide cumso-
nut Umnepuu Kapna Benuxoeo, Cesugennon Pumckoii umnepuu, Buzanmuu). B cunsHOM
KJIacCe MOYKHO HaKe KOCHYThCA TeopHH «MockBa — TpeTHi Pumy.

3AKPENJIEHUE:
BCTPEYA HA NMEPEKPECTKE BPEMEH

VupnTens HAMOMWHAET, YTO Ha YpOKe MBI BATTIAHYITH Ha CIIOKHENTTee MOHITHE HMTIe-
PVIH He TOITBKO C BBICOTBI CETOMHSANIHETO JIHA, HO ¥ yBUIEIH €T0 Ia3amMu CpeJHEBEKOBO-
o YenoBeKa, OH TIpe/naraeT yHeHHnKaM 3aKOHTIHTE 3TOT HeOOBIUHBIN YPOK «BCTpedeit
Ha MepeKpecTKe BpeMen»: Pebama, ce200Hs Mbl MONLKO NPUOMKPBLIU 3a6€CY MAliHbl,
Komopoii okymaria Buzanmuiickas ucmopus. Ho miie 66t xomenocs, 4mobv! el ougymu-
T 1Y C 4eM He CPABHUMOE NPUKOCHOGENUe Opy2020 epemenu. Mul 3axonyum ypox «Bempe-
ueli Ha nepexpecmke Mupoey. Ilepeseprume c8ou pabouue IUCMbl, U eClu b1 YUOEU
COBPEMEHHBLL HOM CUMBOI — BLINONHAUME 300AHUE ¢ MOYKYU 3PEHUSL COBPEMEHHO20
Yejlo6eKa, a eciu CPeOHEBEeKOBbIl — BUIUHMUNUCKUTI CUMBOI — MO 8aula NOZUYUS —
9MO cpedHe8eK08bll 832150 Ha MUp.

Y4yeHHKH BBINOIHAIOT MUCHMEHHOE 3alaHie Ha PabO0uUX JIHMCTax:

* OnpenesMTe NOHATHE KMMIEPUS» € TOUYKH 3PEHHS. ..

* YKka’kuTe J0CTOMHCTBA HMIEPUH U ee HeJOCTATKH ¢ TOYKH 3PEHHSI. ..

* [TopBeauTE HTOT CBOEMY BBICTYILJICHHIO.

Vuurens NpenocTaBisieT CIOBO ydeHNKkaM. OHM BBICTYHAIOT C Pa3HBIX MO3HLMIL
TOYKA 3PEHHUs COBPEMEHHOTO YeJIOBEKa COCEACTBYET C TOUKOH 3PEHMS YeJIoBeKa Cpe-
HEBEKOBOTO. 3aBEPIINTh Yepely BBICTYIUICHHII Ielecoo0pa3sHO BOIPOCOM: a KTO XKe
npaB? 3aMeUaTCIbHO, CCIIH JETH MPHU3HAIOT, YTO U CPEIHEBEKOBBIN, U COBPEMEHHBIH
YeI0BEK IPaBbl — KaXK/BLH MO-CBOEMY.

Pestome yuurensi: Mbi ce200Hs coBepuiuny HegepoamHoe, Mbl OP2AHU308ANU BCIMPE-
Yy COBPEMEHHO20 U CPeOHeseKk08020 yenogeka. Omoaeme nu 8wl cebe omuem & mom,
YMO Mbl Ce200Hs COgepuuTY nymeuiecmaue 60 spemeru? [10omomy, 3aKaniusas ypox,
X0y npedynpedums gac: « Bpemsa —mamepus xosapHas u nenpeockazyemas. Oonasicos
BOM MAK HBLIPHEWb 8 e20 21ybubl, 0a U He cymeeutb GepHymucst oopamuoy (b. Axyiun).
H mem ne menee nycmo 6aute nymeutecmaue 8o gpemeny npoooaxcaemcs!

OOMALLUHEE 3AOAHUNE
3aKkaHYHMBas YPOK, yIUTellb oOpallaeT BHUIMaHNE YI€HUKOB Ha TO, 9T0 B pabodmx
JIHUCTax yKa3aHo gomainHee 3ananue: IlpounTarh TekcT ydyeOHMKa o BusaHTHH.
IIpeano/sioxKuTh, ¢ 4eM B 3TOM TEKCTE He COIVIACHIICH OBl KHTeJIb CpPelHeBeKOBOil
Buzantuu.
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PaGounii nucT yuenuka
(JM1IeBas CTOpOHA)

Tema ypoxka:
Lens ypoxa:

PaGora ¢ HcTOpHYECKHM TEKCTOM:

006 ynpaenenun umnepueii. X BeK.
Mpasutens Pomeiickoit umnepun KoHcTaHTUH BarpsiHopopHblii

«['ocnofb BO3BOAMT Ha TPOH BaCUNEBCOB M BPYHaET UM BNAaCTb HaOO BCEMU... HbiHe nocny-
Wwan MeHs, cbiH... BnarocnossT 165 Hapoabl W BoccnaBUT TeGA COHM WMHOMIEMEHHUKOB. ..
W BeepepXuTenb YKpoeT TEGS CBOUM LUUTOM... [pecTon TBOW, Kak COMHLE, Nepes, HAM, 1 04x
ero 6yayT Baupath Ha Tebs, HA 0fHA U3 TArOT He KOCHeTca Te6%, MOCKONbKY OH U3bpan Tebs v
Aaposasn Tebe LapcTBO CBOE, U BO3HEC Te64, YTOOLI MOKAOHANUCH TeGE HACENSIOLLIME 3EMITIO».
(nepesoa I.T. JlntaBpuHa)

YeM, ¢ TOUKM 3pEHUS CPEAHEBEKOBOTO YEIOBEKA, UMITEPHS OTIMYATIACh OT JIODOTo
Jpyroro rocygapctsa?

000pOTHAs CTOPOHA (IIEPBHII BAPUAHT)

3agaHue: NOATOTOBLTE KpaTKO0€ BBICTYIIJICHHE IO CJAeAYIOIIEMY IINIaHy

* O:ﬁaﬁ@.:\:.n NOHATHE KUMIICPHS» ¢ TOYKHU 3PpEHUS CPETHEBEKOBOT0 Y€/I0BEKA

* YKkaxuTe N0CTOMHCTRA HMIIEPUH U €€ HEeTOCTATKH ¢ TOYKH 3PEHHS CPEIHC-
BEKOBOI'0 Y€/10BEeKa

* IloaBenuTe uror CBOEMY BBLICTYTILJIECHHIO

000poTHAs CTOpOIA (BTOPOM BapHainT)

3agaHue: NOAroTOBHTE KPAaTKOE BBICTYILVIEHHE MO CJEAYIOLIEMY IJIaHY.

* Onpene/nTe NOHATHE KMMIIEPHA» ¢ TOYKH 3PEHHS COBPEMEHHOI0 Ye/I0BeKA

* YKaxknTe J0CTOMHCTBA HMIIEPHH U €€ HeA0CTATKHU C TOUYKH 3PeHHsI COBPEMEH-
HOT'0 YeJI0BeKa

* IToaBeAHTE HTOT CBOEMY BBICTYILICHUIO

Jlomallinee 3ajaHue: IPOYUTATh TEKCT y4eOHMKA o Buzanrtuu. ITpenmonoxurs,
C 4eM B 3TOM TEKCTE HE COLIACHIICS Obl )KHTEINb CPEIHEBEKOBOM BusaHnTuu.
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Для чего мы изучаем


исторические тексты?


(коллективное целеполагание)





 чтобы сформулировать своё мнение;


 чтобы найти истину;


 чтобы получить новую информацию;


чтобы лучше понять тему;


чтобы посмотреть на мир глазами человека из прошлого;


 чтобы выполнить задание;


 чтобы подготовиться к  экзамену.








Банк особенных операций


стратегии осмысления вопроса к


историческому тексту





Анна: «для экономии времени можно сначала прочитать вопрос, а потом  - текст» 100%





Иван: «мысленно сопоставить смысл текста и вопроса» 76-92%





Кристина: «разобрать: какой вопрос к какому документу относится» 84-100%





Саша: «если возникли сложности с поиском ответа в документе, прочитать параграф» 52-84%





И.В.: «если содержание вопроса совпадает с содержанием документа, ответом, скорее всего, будет «цитата» 68-92%





И.В.: «вопросы, предполагающие создание авторского текста можно узнать по обращению к Вам» 36-68%

















Основные действия стратегии формирования авторского вопроса к историческому тексту


 Иван: «я ищу непонятное слово или фразу и спрашиваю, что же это такое; я нахожу главную мысль текста и спрашиваю, в чём она заключается»


 Илья: «когда я читаю текст, я смотрю главную мысль; когда я нахожу главную мысль, я начинаю составлять вопрос, чтоб ответить на него главной мыслью» 


 Тарас: «в голове я делаю анализ, и затем появляется эскиз вопроса; нахожу логическую цепочку в тексте и вдумываюсь»


 Саша: «Когда документ мне интересен, в своём вопросе я затрагиваю интересующие меня темы»


 Настя: «Ищу в тесте то, на что можно задать вопрос или составляю вопрос на то, что не понимаю» 





Иван: «Что крестьяне ценили больше: землю или свободу?»


 





Иван: «Что сформировало в Нечаеве такой взгляд на мир, что он смог написать столь страшный текст?»
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� Невероятно важно для меня сегодня выразить благодарность Галине Максимовне Тушиной, моему научному руководителю в то время. Специализация по медиевистике в начале 90-х – это прыжок в иное измерение историографии и истории в самом широком смысле этого слова.


� http://www.pligin.ru/crps/crps.html


� Исследователи В.И. Слободчиков и  Е.И. Исаев в работе «Психология образования человека. Становление субъектности в образовательных процессах» определяют антропо-практику как «особую работу в пространстве субъективной реальности человека: в пространстве совместно распределённой деятельности, в пространстве со-бытийной общности, в пространстве рефлексивного сознания».


� Ушинский К.Д. «Человек как предмет воспитания. Опыт педагогической антропологии». М. Издательство Академии Педагогических Наук. 1950 г.


� Cлободчиков В.И. Инновации в образовании: основания и смысл / Исследовательская работа школьников.2005.№3.С.5-15 


� Слободчиков В.И., Исаев Е.И. Психология образования человека. Становление субъектности в образовательных процессах. Учебное пособие. Издательство Православного Свято-Тихоновского гуманитарного университета, 2013


� Слободчиков В.И., Исаев Е.И. Психология образования человека. Становление субъектности в образовательных процессах. Учебное пособие. Издательство Православного Свято-Тихоновского гуманитарного университета, 2013


� Сериков В.В. «Развитие личности в образовательном процессе». М. Логос. 2012.


� Битянова М.Р. Во тьме ночи и при свете дня. Антропологический подход в образовании/ Школьный психолог. 2008. №3 http://psy.1september.ru/article.php?ID=200800305 


� Слободчиков В.И., Исаев Е.И. Психология образования человека. Становление субъектности в образовательных процессах. Учебное пособие. Издательство Православного Свято-Тихоновского гуманитарного университета, 2013


� Фирсова А.Е. Применение антропологического подхода в современной отечественной педагогической теории и инновационной образовательной практике // Современные проблемы науки и образования. 2014. № 6. http://www.science-education.ru/ru/article/view?id=15307


 


� Институт всеобщей истории РАН http://igh.ru/


� � HYPERLINK "http://cmb.rsuh.ru/" �Российско-французский центр исторической антропологии им. Марка Блока�: официальный информационный ресурс Российского государственного гуманитарного университета � HYPERLINK "http://www.rsuh.ru/" �www.rsuh.ru�  


� Ле Гофф Ж.: Исторический синтез и школа Анналов. М. "Индрик". 1993. С. 270.


� Ж. Дюби. Развитие исторических исследований во Франции после 1950 года/ Одиссей. Человек в истории. Культурно – антропологическая история сегодня. Академия Наук СССР. Институт всеобщей истории. М. Наука. 1991. С.52..


� Ж. Дюби. Указ.соч. С.56


� См., например, А. Сейненский. Историческое краеведение в современной школе/ История (Первое сентября). 2007. №12. С.30-39; Новое содержание в традиционной краеведческой работе/ Преподавание истории в школе. 2007. №5. С.50-52.


� Слободчиков В.И., Исаев Е.И. Психология образования человека. Становление субъектности в образовательных процессах. Учебное пособие. Издательство Православного Свято-Тихоновского гуманитарного университета, 2013


�Авторский курс по исторической антропологии представляет собой систему уроков в классах с 5 по 11, а также систему занятий в школьном музее. Отдельные разработки были представлены в конкурсе «Учитель года России», а также опубликованы в «Учительской газете» и сборнике «Лучшее от лучших» в 2009г. 


� Для того, чтобы сделать работу с историческим текстом максимально комфортной для представителей разных систем восприятия мы стали практиковать уроки совместного анализа, во время которых исторический текст проецировался на большой экран (удобно для визуалов); прочитывался (удобно для аудиалов); и комментировался учителем с позиции соучастия – сопереживания (удобно для кинестетиков).


� Слободчиков В.И., Исаев Е.И. Психология образования человека. Становление субъектности в образовательных процессах. Учебное пособие. Издательство Православного Свято-Тихоновского гуманитарного университета, 2013


� Малыгина И.В. Историческая антропология: от высокой науки к школьной практике // Педагогический опыт учителей – победителей ПНПО – библиотека журнала «Методист». 2009. 


� Малыгина И.В. Византия. Путешествие во времени // Педагогический опыт учителей – победителей ПНПО – библиотека журнала «Методист». 2009.





� Кузнецов Никита. История посёлка Бавлены на страницах газеты «Голос кольчугинца». 40-50- гг. XX века // Голос кольчугинца. ноябрь 2016.


� Ключникова Наталья, ученица 10 класса «Письма для Учителя»/ сборник краеведческих материалов о кольчугинских учителях, учительских династиях, учителях-фронтовиках. Кольчугино. 2016.








� Пантелеев Иван, ученик 11 класса «О силе общественного мнения: от Сперанского до Шульгина»// Научно-популярный журнал для детей и юношества «Юный краевед». №6. 2014.





� Битянова М.Р. Разработка и внедрение гуманистической модели образовательной системы:�учебно-методическое пособие / Битянова М.Р., Беглова Т.В. М.: Педагогический университет «Первое сентября». 2006.





� Слободчиков В.И., Исаев Е.И. Психология образования человека. Становление субъектности в образовательных процессах. Учебное пособие. Издательство Православного Свято-Тихоновского гуманитарного университета. 2013
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