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1. Наименование опыта:

Тема: «Продуктивное обучение как средство формирования предметных компетенций, способствующих успешной адаптации выпускников в условиях быстро меняющегося мира».

Автор: Ильина Татьяна Юрьевна учитель истории и обществознания высшей

квалификационной категории муниципального общеобразовательного учреждения «Средняя общеобразовательная школа № 31» г. Владимира.

2. Условия возникновения опыта.


Изменения, происходящие в социально-экономической, политической  жизни современной России повлекли за собой преобразования в сфере образования. Одним из основных направлений модернизации  образования является достижение нового качества образования, основным результатом которого должна стать не система знаний, умений и навыков сама по себе, а соответствие образовательного результата запросам личности, общества и государства. Сегодня общепризнанной стала ориентация на самостоятельный опыт деятельности, инициативность и ответственность личности. Все более ценятся умения человека продуктивно трудиться, его практические способности, позволяющие оптимально взаимодействовать с другими людьми, социумом, умение учиться и переучиваться.

А насколько будет молодой человек продуктивен в своей деятельности при выходе из учебного заведения? Как осуществить выполнение заказа, при этом добиться высокого качества образования, сделать процесс обучения максимально эффективным и интересным для каждого из учеников, помочь в социализации личности и последующей успешной деятельностью в рыночных отношениях на конкретном рабочем месте, в политической и культурной сферах? На решение этих вопросов направлена деятельность МОУ СОШ № 31 г. Владимира, в котором я работаю с 1998 года учителем истории и обществознания.


 В школе сложились хорошие традиции в обучении и воспитании подрастающего поколения. Обучение строится по принципу – школа для всех, т.е. на одной учебной территории, благодаря модифицированию учебного плана, дети и их родители получают возможность выбора образовательных услуг, а учителям - простор для творчества. В школе созданы оптимальные условия для развития личности каждого ребёнка.  Стратегической целью школы является передача подрастающему поколению социального опыта адаптации к условиям быстроменяющегося мира, обеспечивающего достижения человеком уровня субъекта культурно – исторического процесса. С учетом интересов воспитанников, запросов родителей, учебный план даёт возможность выбора образовательных услуг. С 8-го класса производится набор в лицейские классы экономико-математического и социально-гуманитарного профиля. Обучение лицеистов продолжается 4 года. Разработана и апробирована учебно-методическая база по обеспечению повышенного уровня подготовки по математике, экономике, информационным технологиям, иностранным языкам, черчению, литературе,  истории. С 9-го класса осуществляется предпрофильная подготовка учащихся через организацию элективных курсов: «Культура исследовательской деятельности», «Азбука работы с персональным компьютером», «Современное аппаратное и программное обеспечение», «Культурологический подход к изучению истории», «Духовная жизнь человека: имена, идеи, лица России», «Религиоведение», «Литературное краеведение», «Стиховедение», «Речевой этикет», «Немецкий язык за 2 года», «Введение в психологию», «Искусство Владимирского края и стран изучаемого языка», «Художественный труд», «Черчение и основы дизайна».


С 1996 года школа является городской площадкой по опытно-экспериментальной работе. В текущем учебном году мы работаем над третьей темой «Интеграция педагогических и информационно-коммуникационных технологий как средство достижения нового качества образования».


На базе школы функционируют: Центр по работе с одарёнными детьми, научное общество учащихся «УМКА» (У – ученическая, М – мегаактивная, К – компетентная, А - ассамблея).  В школе ежегодно издается научно-публицистический журнал «Пирамида», куда входят лучшие учебно-исследовательские работы учащихся. Авторы лучших работ на дне науки награждаются бусиной сердолика.


В школе стали традиционными акции социальной значимости «Забота», «Милосердие», «Сотвори добро», «Память», несущие окружающим людям добро, тепло, радость.

Мое участие в опытно-экспериментальной работе школы над темами «Модель лицейского многопрофильного образования с использованием технологии проектного обучения (на примере социально-гуманитарного класса)» и «Интеграция интерактивных педагогических и информационно-коммуникационных технологий как средство достижения нового качества образования»,   выразилось в моей  исследовательской работе по теме «Создание условий для  формирования предметных компетенций,  способствующих успешной адаптации выпускников в условиях быстро меняющегося мира». Таким образом сочетались мои теоретические и практические интересы. В ходе работы над  темой  исследования стала очевидной необходимость изучения и использования методов продуктивного обучения на уроках истории и обществознания, как средства формирования предметных компетенций, способствующих успешной адаптации учащихся к условиям быстро меняющегося мира.

3. Актуальность и перспективность опыта.


Названная проблема актуальна, так как:

· Стратегия модернизации образования предполагает усиление практической ориентации среднего образования через сочетание практических и фундаментальных знаний, развитие способностей учащихся самостоятельно добывать требуемые им навыки и знания, изучение не наборов фактов, а  способов их получения, привязку изучаемого материала к проблемам жизни.

Продуктивное  обучение позволяет осуществить данное направление Стратегии модернизации;

· Восприятие информации на уроках может осуществляться при доминировании одних или других каналов: у кого-то из учеников с раннего детства развит звуковой канал восприятия информации (аудиалы); у других – большую роль играет зрительное восприятие (визуалы); кинестетики в пространственно-двигательных движениях. Продуктивное обучение позволяет варьировать способами деятельности учащихся на уроке, положительно воздействуя на психику школьников, их эмоционально-чувственную сферу;

· Современные психологические исследования подтверждают, что совместно с практической деятельностью усваивается 75% учебного материала, тогда как зрительное восприятие обеспечивает 40 – 50%, а слуховые – 10%.

· Работа над данной темой важна как с точки зрений целевых установок школы на «обеспечение образовательных потребностей и доступности качественного образования», так и при реализации главного принципа «школа для всех», позволяющего, удовлетворить потребности и  возможности обучения всех детей микрорайона, вне зависимости от индивидуальных, психофизиологических особенностей, способностей и наклонностей. Стратегической целью школы является передача подрастающему поколению социального опыта адаптации в условиях быстро меняющегося мира, обеспечивающего достижение человеком уровня субъекта культурно-исторического процесса.

В ходе работы над   темой  исследования и  опытно - экспериментальной  работы школы  обнаружился ряд противоречий:

· между стремлением учащихся к «успешности» после окончания школы,  и нежеланием самостоятельно приобретать необходимые знания, избавиться от потребительской позиции, направленной на получение готовых знаний и  решений, тогда как такие знания носят  неосмысленный характер и потому не становятся полезными и востребованными в жизни;

· между традиционными методами и средствами обучения и невозможностью  в полной мере    сформировать предметные компетенции  и активную субъектную позицию учащихся в процессе обучения;

· между репродуктивными средствами обучения,  которые обычно регистрируются в форме воспроизводства, пересказа изученных положений, и конечным результатом, когда знания оказываются либо забытыми, либо бесполезными, так как ученики не способны их применить на практике;

· между знаниями учащихся о духовности человека, общечеловеческих ценностях , нравственных нормах поведения и неумением или нежеланием школьников следовать им в реальной жизни;

· между перегруженностью учебных  программ по истории и обществознанию (в связи с преодолением одностороннего подхода к изучаемым проблемам расширился круг рассматриваемых фактов, их трактовок, оценок) и необходимостью качественно новых методов преподавания, которые позволили бы увязать разнообразие предлагаемых концепций в единую систему, но и сформировать у учащихся умения и навыки, востребованные в современной жизни.

4. Ведущая педагогическая идея.

Отсюда возникает основная педагогическая идея: 

Важнейшее значение при формировании предметных компетенций  приобретает отбор методов продуктивного обучения, способствующих  приобретению учащимися фундаментальных и практических знаний о  важнейших сферах социальной жизни  и основных  видах деятельности людей, о возможности достижения успеха в том или ином виде деятельности; ценностных ориентиров деятельности, умений и навыков, позволяющих осуществлять типичные виды  самостоятельной деятельности в рыночных отношениях на конкретном рабочем месте, в политической и культурной сферах. 

 Для реализации идеи необходимо решить следующие задачи:

· Определить оптимальные методы продуктивного обучения, способствующие  формированию предметных компетенций;

· Способствовать достижению учащимися высокого качества ЗУН  как основе для                   формирования предметных компетенций;

· Способствовать овладению учащимися поисковыми, проблемными, исследовательскими, проектными, практическими видами деятельности, а следовательно – продуктивными.

· Способствовать включению ученика в процесс познания как активного субъекта через самостоятельную творческую деятельность;

· Способствовать развитию коммуникативной культуры школьников через создание на уроках коммуникативной среды и диалогового стиля общения;

· Способствовать формированию  ценностных ориентаций и убеждений учащихся на основе личностного осмысления опыта истории, восприятия идей гуманизма, уважения прав человека и демократических ценностей, патриотизма и взаимопонимания между народами.

Для реализации поставленной цели работу основываю на принципах: гуманизации (учет уровня развития, интересов личностей учеников, учет профиля и особенностей класса: общеобразовательный, классы компенсирующего обучения, лицейские экономико-математический и социально-гуманитарный), развивающего и воспитывающего обучения (активизация обучения на основе интеграции лучших отечественных педагогических традиций и перспективных современных педагогических технологий, стремление к реализации творческой, самостоятельной, деятельной личности российского гражданина), научности и гражданско-правовой сознательности (знание нормативно-правовых актов в области образования, повышение своей квалификации, взаимодействие с психологической службой школы).

5. Теоретическое обоснование опыта.

Для современного молодого человека чрезвычайно важна не столько энциклопедическая грамотность, сколько способность применять обобщенные знания и умения для разрешения конкретных ситуаций и проблем, возникающих в реальной деятельности. Способствовать успешной адаптации выпускников призваны компетенции. Англия – страна, предложившая свою модель компетентностного обучения. В ее систему образования такой подход стал внедряться в 1995 году. С 2001 года Компетентностный подход внедряется в российскую систему образования. 

Под компетенциями сегодня понимают универсальные способы действия, позволяющие человеку понимать ситуацию, достигать результата в личной жизни и профессиональной деятельности в условиях быстро меняющегося мира. Ученик, овладевая каким-либо способом деятельности, получает опыт присвоения деятельности. При этом происходит, во-первых, осмысление учащимися цели, а значит и осознание процесса управления своей деятельностью; во-вторых, интеграция различных результатов образования (знаний, умений, навыков, ценностей и т.д.). Набор осваиваемых способов деятельности должен быть социально востребованным и позволять учащемуся оказываться адекватным типичным ситуациям. 

Выделяют три этапа универсальных умений принципиально важных любому профессионалу: познавательные, деятельностные и коммуникативные, которым соответствуют предметные компетенции:

· Историко-познавательная (система учебной деятельности, призванная развивать аналитические навыки школьников: умение использовать характерные для исторической науки методы познания, в результате чего происходит формирование исторического мышления);

· Информационно - коммуникативная (умение работать с исторической информацией; выявление основной и второстепенной информации; освоение разнообразных методов поиска и анализа информации; навыка свободной ориентации в современном информационном пространстве, понимать и оценивать язык средств массовой информации, владеть основными видами публичных выступлений, что создает условия для развития коммуникативной культуры школьников);

· Социально – мировоззренческая (способ понимать историческую обусловленность процессов и явлений современного мира; определять собственную позицию по отношению к окружающей реальности, воспринимать собственные действия как исторические и понимать ответственность за их выбор).

В связи с этим образовательная среда должна выстраиваться таким образом, чтобы ученик оказался в ситуации, способствующей становлению и развитию компетенций. Речь идет, во-первых, о содержании учебных курсов, во-вторых, о формах организации образовательного процесса в традициях продуктивного обучения.
Продуктивное обучение - процесс образования ребенка через практическую деятельность, через получение им конкретного продукта своего труда в ходе самостоятельной активной деятельности, позволяющий приобрести жизненные навыки,  сформировать у учащихся активную жизненную позицию и обеспечивающий их самоопределение.
  Личностной образовательной продукцией, созданной учеником и учителем могут стать: интеллектуальные открытия, гипотезы, проекты, правила, исследования, сочинения.
 Одновременно, в практической деятельности развивается и познавательная сфера личности: формируются коммуникативные способности, воспитывается чувство взаимопомощи, взаимоподдержки, а также происходит самоутверждение личности каждого ребенка. Развитие личности учащихся невозможно вне педагогического творчества и творчества обучаемого, которое создается путем активизации мышления, общения и деятельности (Архангельский С.И., Выготский В.П., Ломов Б.Ф.). Особенно ярко сотворческая, субъективная позиция учащихся проявляется в различных технологиях личностно-ориентированной модели обучения, ориентированного на приобретение школьниками того опыта, который ими осознается как необходимый в повседневной жизни (опыт решения проблем, опыт обобщения, опыт общения), т.е. опыт жизнедеятельности.
 Мысль о необходимости становления субъективной позиции у учащихся присутствует в исследованиях разных авторов: Лернера И.Я., Щурковой Н.Е., Якиманской Н.С., Когана М.С., Ильина В.С.

И.Я. Лернер выделил два компонента содержания образования: базовый, включающий систему ЗУНов, а также продвинутый, содержащий опыт творческой деятельности (опыт переноса ЗУНов в новую нестандартную ситуацию, опыт продуцирования новых знаний и способов деятельности) и опыт эмоционально- ценностного отношения ребенка к миру, к людям, к себе. Для того чтобы ребенок мог успешно социализироваться в современном информационном обществе система образования должна быть ориентирована на формирование продвинутого компонента, базовый же компонент является средством для достижения результат образования.



В продуктивном обучении важнейшее значение приобретает обучающая среда, как специально организованное образовательное пространство для освоения разных форм и видов человеческой деятельности, где ученик овладевает научными знаниями, опытом эмоционально-ценностного отношения к миру вещей и людей, опытом общения, взаимодействия с другими субъектами образовательного процесса. Создать такую среду позволяют такие методы обучения как: обучение в группах, проблемное обучение, «Развитие критического мышления через чтение и письмо», игра и дискуссия. 

В основе рассматриваемых методов лежит активная учебная деятельность ученика как субъекта процесса обучения, как носителя опыта предыдущих поколений и продукта своей эпохи. Формам и методам продуктивного обучения посвящены работы И. Бем, А. В. Хуторского, А.Н. Тубельского, В. Ю. Шадрина.

6. Новизна опыта. 

Мой опыт педагогической деятельности не содержит принципиально новых открытий и изобретений, я использую хорошо известные методы, средства обучения и воспитания, адаптируя их к конкретным условиям работы. С целью активизации обучения стремлюсь к интеграции лучших отечественных педагогических традиций и перспективных современных педагогических технологий.  Стараюсь строить урок таким образом, чтобы дать ученику возможность не просто разобраться в предмете, получить необходимый минимум знаний, определенных государственным стандартом, но проявить себя в роли активного субъекта познания, в роли социально активной личности в ходе самостоятельной активной деятельности. Это возможно только в процессе взаимного творчества, сотрудничества учителя с учащимися. Поэтому основным принципом построения урока считаю максимальное использование на уроке приемов и методов, вовлекающих учащихся  в активную самостоятельную творческую деятельность, повышающих их работоспособность, удерживающих их интерес на протяжении всего урока и дающих положительный результат на выходе.

7. Технология опыта.


Преподавание курсов истории и обществознания я веду на основе государственных программ и стандартов, внося необходимые коррективы в соответствии  с нормативно-правовыми документами, а также задачами и принципами педагогической деятельности. Корректировка осуществляется на уровне планирования (включение вопросов регионального компонента, международного гуманитарного права, символики РФ), выделение уроков по формированию практических умений и навыков (проектирование, работа с контурными картами, уроки – семинары). Использую УМК, которые носят практико-ориентированных характер, позволяющие ученику проявить себя в роли социально-активной личности  (учебники по обществознанию под редакцией Кравченко А.И., Боголюбова Л.Н., как дополнительные -  Никитина А.Ф., пособия Певцовой Е.А., Мушинского В.М.).


С целью развития социально-мировоззренческой компетенции мною разработан

и апробирован элективный курс «Духовная жизнь человека: имена, идеи, лица России», апробируется элективный курс «Мой выбор», который также носит практико-ориентированный характер.


   Положительный результат при формировании информационно-коммуникационной   компетенции школьников достигается  через работу в группах, создает благоприятные условия для приобретения новых знаний, умений и навыков, их усвоения и обобщения, воспитания учащихся и эффективна при использовании  на уроках всех типов. К благоприятным условиям следует отнести: продуктивность работы, т.к. коллективный разум способен решить многие проблемы быстрее и эффективнее; способность к диалогу, помощи и сотрудничеству; сплоченность;  преобладание хорошего настроения; признание права иметь свое мнение каждому ученику. Общественное мнение, возникающее в группе, является стимулом в развитии познавательного интереса каждого ученика, т.к. коллектив оценивает участие каждого. Работа группы, ее внутреннее самоуправление позволяет развивать самооценку учеников.

Существенно меняется роль учителя, использующего метод группового обучения.  Я становлюсь координатором, консультантом, советчиком. Во время выполнения заданий   наблюдаю за работой команд, подходя поочередно к каждой группе, задаю наводящие вопросы, прошу прояснить отдельные моменты, рекомендую четче формулировать выводы. Но ни в коем случае, подойдя, к группе, не  подсказываю, не диктую правильный ответ, стараюсь направить  детей на самостоятельный поиск решения проблемы.  
            На уроках повторительно-обобщающего характера, когда перед ребятами ставлю задачу, направленную на рефлексию, развитие творческого потенциала, обычно разбиваю класс на 4 группы, которые  получают четыре вида заданий: 

-на основе материалов учебника составить тесты разных видов (альтернативный, на соответствие, исключение лишнего); 

-на основе материала учебника сформулировать по два вопроса репродуктивного характера, т.е. на восстановление информации; расширяющих знания, т.е. таких, которые связаны с темой, но ответа на них в учебнике нет;

- придумать задания («угадай слово», составить задачу на основе материала учебника);

- сформулировать вопросы к материалу учебника, начинающиеся словами «Что…», «Когда…», «Где…», «Почему…», «Как…», «Какой…» (возможны иные варианты вопросов). Таким образом, все ученики, работая с одним и тем же текстом, получили совершенно разные задания. Ученики других групп получают возможность ответить на эти вопросу и получить оценку одноклассников. 


Использование метода группового обучения на уроках обществознания весьма эффективно, если используется пусть небольшой социальный опыт самих учащихся. При изучении нового материла по теме: «Социальные нормы и отклоняющееся поведение»  разбиваю класс на 5 групп, каждой определяю свое проблемное задание:

-  расположить виды социальных норм поведения по степени убывания их важности;

- определить причины отклоняющегося поведения и расположить их по степени убывания важности;

-  расположить виды преступлений по степени их опасности для личности и общества;

- определить причины нарастающей преступности в России? Расположить их по степени убывания важности;

- каковы причины пьянства и наркомании? Расположить их по степени убывания важности. 

Оживленную дискуссию в группах вызывает постановка проблемы «Степень важности», а, следовательно, изучение нового материала становится эффективнее. Для активизации внимания других групп, при заслушивании результатов, всему классу задаю поставленные вопросы, но без второй части о степени важности. Так повышается внимание учеников в течение всего урока.


Для успешной работы в группе   постоянно обращаю внимание школьников на то, какие качества и умения важны для того, чтобы совместно выполнять задания, а именно: умение слушать друг друга, умение доверять друг другу, умение учить друг друга, умение разрешать споры, умение руководить работой, умение приходить к согласию, умение работать в команде.


Проблемный метод обучения  есть совокупность действий, приемов, направленных на усвоение знаний через активную мыслительную деятельность, содержащую постановку и решение продуктивно-познавательных вопросов и задач, содержащих противоречия. Использование методов проблемного обучения обеспечивает: 1) глубокое ус​воение знаний на уровне их творческого примене​ния; 2) овладение методами познания и научного мышления; 3) овладение опытом, особенностями, процедурами творческой деятельности.  Суть метода проблемного изложения состоит в том, что учитель вводит в проблему,  при этом совместно с учащимися находят пути ее решения в  доступных учащимся противоречиях. Элементы проблемности могут применяться на всех видах учебных  занятий.


Для использования данного метода я освоила технологию разработки проблемных вопросов и задач. Беру важное историческое или обществоведческое положение (факт, событие, идея), соответствующее программе курса и выношу на обсуждение учащихся; дети осуществляют поиск альтернативного ему положения, содержащего противоречие (учебное, реальное, кажущееся) в соответствии с первым; на основе обоих положений формулируют проблемную задачу или вопрос. Например,  урок истории в 8 классе по теме  « Внешняя политика России во второй половине XIX века »: изучаемое положение: в русско-турецкой войне  1853 – 1856 годов на  Балканах Россия победила Турцию. Был заключен выгодный для России Сан - Стефанский мирный договор. Альтернативное положение: вскоре по инициативе ведущих европейских стран состоялась Берлинская конференция с участием России, пересмотревшая условия Сан - Стефанского договора в свою пользу. Проблемная задача: В войне участвовала Россия и Турция. Россия одержала победу. Воевавшие страны заключили мир. Европейские страны собирают другой кворум, в работе которого участвует и Россия, пересматривают условия договора не в пользу России, и она соглашается с этим. Почему?


Урок истории России в 9 классе «Становление советской власти»: изучаемое положение: большевики не были уверены в своей победе на выборах в Учредительное собрание. Альтернативное положение: большевики приняли участие в выборах в Учредительное собрание. Проблемный вопрос: почему находившиеся у власти большевики, заранее зная о своем поражении на выборах в Учредительное Собрание, тем не менее, приняли в них участие?


Урок истории России в 11 классе «Экономические реформы в годы перестройки»: изучаемое положение: М.С. Горбачев с середины 80-х годов хотел начать строить социализм с «человеческим лицом», сохраняя при этом руководящую роль КПСС в обществе. Как известно, из этого ничего не вышло. Альтернативное положение: Дэн Сяопин начал проводить экономические реформы еще раньше М.С. Горбачева и тоже при руководящей роли коммунистической партии. Тем не менее, Китай добился поразительных успехов. Проблемный вопрос: Почему в СССР при коммунистах реформы не пошли, а в Китае при коммунистах они продолжаются, и довольно успешно?


Проблемные вопросы имеют заметное отличие не только от репродуктивных, но и продуктивно-познавательных вопросов, т.к. активизируют мыслительную деятельность, имеют творческую направленность в формулировках и выработке ответов. Например:

1. репродуктивный вопрос: «Когда Александр Невский был изгнан из Новгорода его жителями»?

2. продуктивно-познавательный: «Каковы причины изгнания Александра Невского из Новгорода в 1240 году?»

3. проблемный вопрос: Почему Александр Невский, в разгар лета 1240 года, одержавший блестящую победу над шведами  и тем самым спасший независимость Новгорода, зимой того же года был изгнан из  этого города этим же народом?»


Учащиеся довольно быстро осваивают такого рода задания, так как уроки проходят интересно, интенсивно, у учащихся вырабатывается потребность анализировать, спорить, доказывать свою точку зрения. 

Для разрешения проблемных задач и вопросов  я использую такой прием, как «мозговой штурм». Ученики могут высказывать любые мнения, точки зрения, которые помогут выйти из тупиковой ситуации. Организация такой деятельности должна основываться на определенных правилах: на обдумывание решений конкретной проблемы выделяется маленький промежуток времени, не более 2 минут; предлагаемые способы разрешения ситуации нельзя критиковать, оценивать; отбираются и анализируются наиболее подходящие решения. Данный прием, познавательную самостоятельную активность делает максимальной.

 Технология «Развития критического мышления через чтение и письмо» базируются на трех стадиях «вызов – осмысление – рефлексия». На стадии вызова в сознании учеников актуализируются имеющиеся знания и представления о предмете изучения. Поскольку при этом сочетаются индивидуальная и групповая форма работы, деятельность школьников активизируется, формируется познавательный интерес. На стадии осмысления ученики вступают в контекст с новой информацией, систематизирует сведения, соотносятся их с собственными знаниями. На стадии размышления происходит целостное осмысление, обобщение и присвоение полученной информации, выработка собственного отношения к изучаемому материалу. Таким образом, на всех этапах учащиеся активны, постоянно включены в учебный процесс, могут реализовать себя, участвуя в различных формах работы на занятии.

Методы РКМЧП многообразны, некоторые включают в себя все 3 фазы, другие направлены либо на рефлексию, либо на вызов и рефлексию, либо на осмысление. Их можно эффективно использовать и в среднем звене и в старшем.  Так, на уроках истории в 5-7 классах, успешно использую метод «зигзаг» при объяснении нового материала, основанного на работе с текстом параграфа учебника. Делю учащихся на несколько рабочих групп. Необходимо, чтобы количество  человек в группе равнялось количеству смысловых фрагментов текста (количеству пунктов  параграфа). В данной группе ребятам предстоит работать на заключительном этапе, а в начале им предстоит разбиться на экспертные группы, рассчитаться с 1 до … (число смысловых фрагментов). Затем первые номера собираются в отдельную группу и так далее. Каждый номер работает над своим фрагментом текста, затем обсуждает его с учениками того же номера, решая как лучше всего содержание текста объяснить своей рабочей группе, после чего все возвращаются в свои рабочие группы и объясняют свой фрагмент текста и отвечают на их вопросы. В результате каждая группа вырабатывает общие представления обо всей теме. Степень усвоения можно проверить различными контролирующими приемами. Данный метод позволяет организовать процесс осмысления и рефлексию. 

Метод «Знаю, хочу узнать, узнал»  основан на всех 3 фазах. Учащиеся заполняют таблицу:

	Знаю
	Хочу узнать
	Узнал
	Какой вопрос остался не рассмотренным или рассмотренным недостаточно

	
	
	
	


1. Заполнение колонки «Знаю» заставляет учащихся вспомнить и собрать всю информацию по вопросу;

2. Во вторую колонку записываются вопросы к теме (текс учебника);

3. Чтение текста;

4. Заполняется колонка «Узнал»;

5. Возвращение к колонке с вопросами и выделение тех, ответы на которые не получены;

6. Заполнение последней графы.

Учитывая, что в среднем звене знаний по теме недостаточно, целесообразно    заполнение граф «Знаю», «Хочу узнать» задать на дом как опережающее задание. В старших классах эта работа целиком проводиться на уроке, т.к. знания  сформированы в среднем звене.

 Синквейн, являясь простейшей стихотворной формой, тренирует способность искать и находить адекватные, точные и лаконичные слова, для выражения своей мысли, позволяет в художественной форме воспроизвести содержание занятия. Данный прием дает мне возможность  получить «обратную связь» от каждого ученика.  Уроки с использованием приемов данной технологии проходят живо и интересно. Например, работа с ключевыми понятиями по обществознанию: право, судья, любовь, выбор

     В качестве одной из технологий формирования компетентностей учащихся рассматривается метод проектов, который позволяет создать условия деятельности, максимально приближенные к реальным для формирования компетентностей учащихся. Под проектом подразумевается «специально организованный учителем и самостоятельно выполняемый детьми комплекс действий, завершающихся созданием продукта, состоящего из объекта труда, изготовленного в процессе проектирования, и его представления в рамках устной или письменной презентации». Метод проектов стимулирует практическую проектную деятельность учащихся. Использование метода проектов предполагает кардинальное изменение роли учителя, который теперь должен стать организатором проектной деятельности школьников (в основе проектирования лежит присвоение учащимися новой информации, но этот процесс осуществляется в сфере неопределенности, и его нужно организовать), руководителем проекта (педагогическое сопровождение проекта), консультантом (учитель провоцирует вопросы, размышления, самостоятельную оценку деятельности, моделируя различные ситуации, трансформируя образовательную среду) и т.п. 

Поисково-исследовательская деятельность составляет основу учебного проекта, способствующего формированию критического и творческого мышления учащихся, умению работать с информацией, что в полной мере отвечает основной задаче современной школы – воспитанию социально-активной личности, способной к самоутверждению и самосовершенствованию. Например, урок – проект по истории России «Причины победы большевиков в гражданской войне».

В настоящей момент в школе  определены требования  к учебному проекту
; апробированы критерии оценки проектной деятельности учащихся
; этапы создания презентации учащихся как формы представления проекта
; критерии оценки мультимедийных презентаций учащихся
.

Мною разработан и апробирован элективный курс «Духовная жизнь человека: имени, идеи, лица России», в ходе которого осуществляется работа над проектом: «Галерея великих людей земли Владимирской».

Игровые методы обучения позволяют мне использовать все уровни знаний: от воспроизводящей деятельности через преобразующую к главной цели – творческо-поисковой работе. Таким образом, игровые методы и формы обучения нацелены на то, чтобы научить школьников осознавать мотивы своей деятельности, поведения в игре и жизни, то есть формировать цели и программы самостоятельной деятельности и предвидеть ее результаты.

Игровые методы позволяют приобретать навыки уверенного поведения в сложной обстановке, вырабатывает точность и внимание при выполнении конкретных обязанностей, приучает быстрее осознавать и анализировать результаты своей деятельности.

Игра на уроке истории – активная форма занятия, в ходе которой моделируется определенная ситуация прошлого или настоящего, «оживают» и  «действуют» люди – участники исторических событий. Игра побуждает ребенка перевоплотиться в другого человека из прошлого или современности. Через понимание мыслей чувств и поступков своих героев школьники моделируют историческую реальность. При этом знания, приобретенные в игре, становятся для каждого ученика личностно значимыми.

Такая  задача требует от ученика мобилизации всех умений, побуждает осваивать и углублять новые знания, расширяет его кругозор и, самое главное, способствует формированию историко-познавательной, коммуникативной и социально – мировоззренческой компетенций. Так, в основе  проблемно-дискуссионной игры лежит  воображаемая ситуация, будто бы случившаяся в прошлом, при этом действие строится не по сценарию, а вокруг обсуждения важного вопроса или проблемы. Ученики призваны решить проблему с позиций своих персонажей, причем результат решения заранее неизвестен. Например, урок по всеобщей истории «Суд над Сократом»
; урок по обществознанию «Суд над геноцидом».

Для успешного проведения игр на уроках учащиеся должны  следовать требованиям, предъявляемым к участникам игры. Требования изложены в памятке участнику исторической игры
.

  Дискуссия используется мною практически  на каждом занятии. Она призвана выявить существующее многообразие точек зрения участников на какую – либо проблему и при необходимости – инициировать всесторонний анализ каждой из них, а затем формирование собственного взгляда каждого ученика на ту или иную историческую проблему. На дискуссионных уроках каждый ищет свою истину, свое решение проблемы. При этом школьники овладевают важнейшими ораторскими умениями и искусством доказательной полемики, что уже само по себе является важным приобретением для взрослой жизни. Такая дискуссия, как проблемно-проектная,  основана на методе подготовки и защиты проекта по определенной теме. За одну – две недели школьникам объявляется тема и модель анализа проблемы. Суть дискуссии состоит в том, что в результате исследования вопроса (темы) школьники в ходе спора намечают возможные попытки выхода по разрешению проблемной ситуации.

Например, уроки по истории России «Подготовка отмены крепостного права»
 и

«Альтернативы послевоенного развития СССР».

Для успешного проведения дискуссий на уроках учащиеся должны  следовать требованиям, предъявляемым к ее участникам. Требования изложены в памятке участнику дискуссии.

Таким образом, вследствие использования на уроках методов продуктивного обучения у учащихся формируется и развивается социальная и трудовая активность. В результате ученик, во-первых, осознает необходимость в личной потребности быть активным членом общества и социальной группы, во-вторых, овладевает определенными способами, методами проявления социальной и трудовой активности, в-третьих, получает возможность реализовать себя и, наконец, сможет чувствовать себя увереннее в реальной жизни.

8. Результативность опыта.


Предъявленный педагогический опыт, основанный на применении продуктивных методов обучения, помог мне в достижении следующей результативности:

- Сведения о достижениях учащихся за 2004 – 2007 уч. г.

1. Доля учащихся, освоивших государственные стандарты:

· По истории России – 100%

· По всеобщей истории – 100%

· По обществознанию – 100%

2. Доля учащихся, освоивших государственные стандарты на отметки «4» и «5»:

· 2004 – 2005 уч. год – 53,3%

· 2005 – 2006 уч. год -  56,6%

· 2006 – 2007 уч. год -  63,6%

3. Средний балл, полученный учащимися по предметам:

	Учебный год
	История России
	Всеобщая история
	Обществознание
	Элективный курс «Духовная жизнь человека: имена, идеи, лица России»

	2004 – 2005
	3,6
	3,5
	3,96
	4,7

	2005 - 2006
	3,64
	3,58
	4,1
	4,8

	2006 - 2007
	3,7
	3,7
	4,43
	-


4. Доля выпускников 9-х классов, сдавших итоговую аттестацию на «4» и «5»

· 2004 – 2005 уч. год – 76,4%

· 2005 - 2006 уч. год -  не было выпускных 9-х классов

· 2006 – 2007 уч. год -  не было выпускных 9-х классов

5. Доля выпускников 11- классов, сдавших итоговую аттестацию на «4» и «5»

· 2004 -  2005 уч. год – не было выпускных 11-х классов

· 2005 – 2006 уч. год -  75%

· 2006 – 2007 уч. год –  не было выпускных 11-х классов

6. Результаты участия в городских олимпиадах, НПК, конкурсах:

· 2005 – 2006 уч. год:  

- олимпиада по истории России – 4 место (Белянина Александра 11 «В»);

      - НПК – 3 место по обществознанию (Кармышева Юлия 11 «В»);

· 2006 2007 уч. год:

- олимпиада по обществознанию – 9 место (Яхнова Яна 10 «Б»), 11 место (Лазунина Анна 10 «Б»);

      - конкурс  «Золотое Руно» - 1 место регионе  (Загребельная Анастасия 7 «Б»,

        6 место в регионе  (Бурлакова Мария 8 «Б»).

· рейтинг изучаемых предметов – 16 предметов (2007 – 2008 учебный год):

                              история России              Обществознание                  «Мой выбор»

- 8 «Б» класс                2 место                             5 место                                 -

- 8  «В» класс               1 место                            2 место                                 -

- 9 «А» класс                4 место                            3 место                                 2 место

- 9 «Б» класс                 5 место                             4 место                                1 место

 
Методы и приемы продуктивного обучения позволили добиться в лицейских непрофильных экономико-математических классах (8 «Б», 9 «Б»)  высокого рейтинга предметов преподаваемых мною.

Практическая реализация названных проблем нашла свое отражение в разработке и апробации авторского элективного курса «Духовная жизнь человека: имена, идеи, лица России»; апробации элективного курса  «Мой выбор», создание  учебного мультимедийного пособия «Гражданское общество и правовое государство»; участие в лернеровских чтениях 2007 года, разработка классного часа «Выбираем элективный курс»
, обмен опытом на региональной конференции по проблемам профилизации с темой «Роль классного руководителя в предпрофильной и профильной ориентации учащихся».

9. Адресная направленность.

 
Опыт работы над темой «Продуктивные методы обучения как средство формирования предметных компетенций, способствующих успешной адаптации выпускников в условиях современной российской социокультурной ситуации»  в условиях обновления структуру и содержания образования может быть интересен  преподавателям истории и обществознания, руководителям ШМО, а так же  начинающим учителям.

10. Приложения.

Приложение 1.

Примеры синквейнов, написанных учащимися 9 – 11 классов.

1. Право

Международное гуманитарное

Защищает, ограждает, регулирует

Когда гремит оружие, законы не должны молчать

Гуманизм!

2. Выбор 

Сложный, трудный

Определяет, обязывает, предопределяет

Выбор – право человека.

Свобода.

3. Судья

Честный, неподкупный

 Судит, исполняет, защищает

Ты гарант справедливости в обществе

Права человека и гражданина

Приложение 2. 

Фрагмент урока - проект по истории России: «Причины победы большевиков в гражданской войне».

Цели:

1. Через рассмотрение таких проблем, как неизбежность и пределы революционного насилия, идеология и социальная психология «военного коммунизма", «белый» и «красный» террор, выяснить причины победы большевиков в гражданской войне.

2. Продолжить формирование навыков самостоятельной работы, умения формулировать  задачи, искать пути их решения, корректировать деятельность.

3. Понять, что трагедия гражданской войны учит нас в первую очередь отказу от ненависти, от насилия, и произвола как метода государственного строительства, всей организации жизни, как надежного способа «осчастливить» народ.

Эпиграф: «… гражданская война  есть ни с чем не сравнимая народная трагедия, в которой  никогда не было победителей…

...братья, столь щедро и долго проливавшие кровь друг друга, сражались за Россию За ее завтрашний день, который каждая из сторон видела и понимала по своему… Пусть над красным и белым обелисками вознесет мать Россия венок скорби и уважения. Тогда придет покаяние. И только тогда закончится гражданская война».

Б.Васильев

Ход урока:

1. Вступительное слово учителя.

2. Выделение 4 микроцелей урока и определение групп, которые должны подготовить отчеты, каким образом им удалось достичь поставленных целей.

- первая группа (политики, социологи) – раскрыть политические отношения в годы гражданской войны;

-  вторая группа (экономисты) -  определить причины, сущность и следствия экономических отношений;

- третья группа (международники) – охарактеризовать международный аспект гражданской войны

- четвертая группа (краеведы) – проанализировать собранный материал, определить роль родного края в гражданской войне.

3.   Группы представляют проекты своих отчетов.

4.  На основе фактов учащиеся выделяют причины благоприятного для Советской России исхода гражданской войны.

5.  Подведение итогов урока, оценка деятельности предложенных проектов учащимися и учителем.

Приложение 3.

Дидактические особенности  использования технологии проектного обучения.

1. Сознательная активность.

2. Альтернативность (формы, методы поиска, презентации).

3. Значимость продукта (социальная, практическая, информационная и т.д.).

4. Самостоятельность.

5. Диалогичность:

· работа в группе;

· коммуникация;

· контроль учителя.

6. Алгоритмизация действий:

· этапы работы;

· планирование,

· технологическая карта, паспорт.

7. Опора на личный опыт ребенка.

8. Соответствие стандартным требованиям оформления и презентации проекта.

9. Наличие значимой проблемы, задачи.

Приложение 4.

Критерии оценки проектной деятельности.

	Этап
	Критерии оценки

	Оформление и выполнение проекта
	1. Актуальность темы, предлагаемых решений, практическая направленность и значимость работы.

2. Объем, полнота разработок и освещения решаемой проблемы, глубина, законченность, подготовленность к защите.

3. Самостоятельность при выполнении проекта.

4. Аргументированность предлагаемых решений, подходов, выводов, полнота библиографии.

5. Уровень творчества, оригинальность раскрытия темы.

6. Уровень познавательной активности (участие в поисковой и исследовательской деятельности).

7. Полнота присутствия на занятиях и консультациях рабочих групп.

8. Внимательность на занятиях, выполнение установочных требований.

9. Оформление работы в соответствии с требованиями;

· Рубрицирование и структура текста;

· Качество эскизов, схем, рисунков, таблиц, графиков;

· Качество и полнота рецензий.

10. Волевые качества в ученике, устремления к личным высоким достижениям.

	Защита
	1. Качество выступления; композиция, полнота представления работы, подходов, результатов, аргументированность, убедительность и убежденность.

2. Объем и глубина знаний по теме, использование межпредметных связей, эрудиция.

3. Культура речи, манера изложения, использование наглядных средств, чувство времени, удержание внимания  аудитории, импровизация.

4. Ответы на вопросы: точность, аргументированность.

5. Деловые и волевые качества докладчика: умение принять решение, готовность к полемике, культура ведения дискуссии.

	Суммарная оценка работы

	Уровень: 0; 5; 10; 20

«отлично» - 155-200 баллов;

«хорошо» - 100-154 балла;

«удовлетворительно» - менее 100 баллов.


Приложение 5.

Этапы создания презентации учащихся

1. Анализ технических возможностей для индивидуальной или групповой работы.

2. Определение объема и тематики презентации.

3. Планирование и обсуждение основных частей презентации.

4. Создание перспективного плана действий учащихся по подготовке презентации:

Предварительная подготовка: мозговой штурм, обсуждение, анализ, схематическое закрепление;

Практическая работ: работа с источниками, проведение анкетирования, экскурсии…

Исследовательская работа: поиск информации, обзор литературы и электронных источников, обсуждение  проблемы в группе, паре.
Планирование этапов создания презентации.

Консультации с учителем.

5. Работа над созданием презентации.

6. Защита работы.

Приложение 6.

Критерии оценки мультимедийных презентаций учащихся

1.  Содержание:

- отражает ли содержание заявленные цели презентации.

2.   Текст:

- Отсутствие орфографических и пунктуационных ошибок;

-  Информация интересна, точна, проверена и носит законченный характер, может         использоваться для более глубокого изучения материла.

      3.     Внешние характеристика:

            - общий дизайн: разметки и ее оформление логичны и отвечают эстетическим    

              требованиям, дизайн не противоречит содержанию презентации,

            - рисунки и диаграммы: изображения в презентации привлекательны, интересны

              и соответствуют содержанию; не накладываются на текст;

            - текст читается легко;

      4.     Взаимодействие в коллективе:

            - учащиеся коммуникабельные, проявляют уважение к другим членам группы;

            - учащиеся являются активными, равноправными членами группы. 

Приложение 7.

Фрагмент урока по всеобщей истории «Суд над Сократом»

( ролевая проблемная игра с элементами дискуссии)

Цель:

- реконструировать в игровой ситуации историческое событие, бывшее в действительности – суд над мудрецом Сократом. Игра строится на основе включения выступлений вымышленных и реальных персонажей, действия и речи которых призваны прояснить происходящее событие с точки зрения греков и современных людей;

- способствовать развитию образных логических и оценочных умений школьников.

Опережающее задание и подготовка:
- повторить материал о Сократе и греческой философии;

- прочитать дополнительную литературу (Немировский А.И. Суд над Сократом.//Книга  для чтения по истории древнего мира. М., 1981; Гаспаров М.Л. Занимательная Греция. М., 1995.)

- распределяются роли участников: Сократа, его судей, главных обвинителей – Милета, Анита, Ликона, его защитников.

Проблемное задание на урок: Были ли справедливы и обоснованы обвинения, выдвинутые против Сократа? Считаете ли Вы справедливым смертный приговор Сократу?

Ход урока:

- вступительное слово ведущего

- основная часть

- Итоги: По условиям голосования в афинском суде, учащиеся  получают жетоны (диск с целым стержнем – означал оправдание, диск без стержня – осуждение) и выносят свое решение по поводу смерти Сократа и приговора судей.

Приложение 8.

Методическая разработка  урока по   обществознанию.

Тема урока: «СУД  НАД  ГЕНОЦИДОМ»

Большое  внимание в сегодняшней школе уделяется активным  формам обучения, к которым относятся работа в группах и ролевые игры, например урок - суд. Данный урок  дает возможность для многостороннего и глубокого рассмотрения проблем, приучает ребят не принимать на веру безапелляционные мнения. На сегодняшний день тема геноцида, тема дискриминации по национальности  актуальна. Как бороться с этими явлениями в образовательном учреждении? Уроки- суды дают возможность через факты, эмоциональное переживание  добиться сочувствия, понимания у зрителей и участников игры, а в итоге  вызвать публичное осуждение / это вердикт присяжных и суда /.За основу можно взять такое общеизвестное проявление геноцида и дискриминации как антисемитизм. Именно ненависть к еврейской нации с ее древнейшей историей, глубоко укоренившимися предрассудками и стереотипами, дает возможность нам, манипулируя фактами доказать, что нет геноцида против одного народа, есть геноцид против всех. Как это нужно в наши дни, когда мы  ежедневно сталкиваемся с проявлением нетерпимости к людям другой национальности, а в результате рушатся небоскребы в США, в Москве  погром возле  метро Царицыно, все  это усугубляется развитием неофашизма. Я считаю своим долгом  говорить о геноциде на своих уроках, чтобы знали, помнили и осуждали.

В основе урока лежат принципы: гуманизации (содержание и формы работы способствуют развитию учащихся, реализуют их творческие задатки, обеспечивают уважение личностных черт и свободу выбора подростков), развивающего и воспитывающего обучения ( стремление к реализации творческой, высоконравственной личности, обладающей целостным мировоззрением, толерантностью и социальным опытом адаптации к условиям быстроменяющегося мира, обретение учащимися роли субъекта культурно-исторического процесса).

 Цели урока:

1) образовательная: способствовать развитию общеучебных компетентностей (практическое использование знания терминов и понятий, навыков мышления: анализа и оценки), способствовать  развитию предметных компетенций учеников: информационно - коммуникативной (умение работать с источниками различной информации; освоение разнообразных методов поиска и анализа информации; навыка свободной ориентации в современном информационном пространстве; умение участвовать в дискуссии); социально – мировоззренческой (определять собственную позицию по отношению к окружающей реальности, воспринимать собственные действия как исторические и понимать ответственность за их выбор).

2)     развивающая: закрепление навыков коммуникативных умений;

3) воспитательная: актуализация личностных и общественно полезных качеств( коммуникативность, активность, толерантность, ответственность, способность к самоанализу и самооценке).  


Формируемые ЗУНы:

· знание основных терминов и понятий темы (антисемитизм, арийцы, геноцид, гетто, депортация, дискриминация, национализм, расизм, толерантность, тоталитаризм, фашизм, Холокост);

· умения и навыки исследовательской деятельности, диалогового стиля общения и работы в группе;

· умения назвать, объяснить, дать самостоятельную оценку и аргументировано доказывать свое суждение по теме;

· навыки рефлексии.

Работа организуется в группах, созданных по желанию ребят.

 В инсценированном процессе участвуют:

1.Судья / уч-ся старших классов, учитель/.

2.Секретарь суда.

3.Подсудимый-геноцид.

4.Обвинитель.

5.Свидетили обвинения \ историки, представители разных национальностей \.

6.Защитник \ адвокат подсудимого \.

7.Свидетили защиты.

8.Присяжные заседатели.

 
 Каждая группа работает над заданными учителем проблемами.


В предлагаемой учителем литературе и документах, ученикам дается задание отобрать факты в пользу той или иной стороны, помогая составить обвинительное заключение или построить защиту. 

Перед самой инсценировкой должна быть подготовка в течение двух недель. После того как учителем будет поставлено игровое задание, и будут распределены роли для предстоящей игры, с участниками повторяют правила проведения судебного процесса, ссылаясь на Уголовно-процессуальный кодекс России. 

Для детей не участвующих в судебном процессе  предлагается роль зрителей-журналистов, которые после инсценированного процесса пишут статьи о нем, в разных по тематике газетах. Как правило, урок длится не менее 2-4 уроков, поэтому с администрацией школы или колледжа следует заранее согласовать изменение в расписании. Суд может проходить в актовом зале или в большом классе.

 


Ход судебного   процесса:

1.Выступление секретаря о явке участников процесса.

2.Судья оглашает обвинительное заключение \ пример: « Геноцид обвиняется в нарушениях прав человека, которые привели к гибели миллионов невинных людей. Это явление достойно самого жесткого осуждения » \

3.Допрашивается подсудимый геноцид \ пример речи подсудимого: « Уважаемый суд еще  в  античности о евреях писали с осуждением, представляя варвара. В средние века еврей-дьявол, колдун, чернокнижник, отравитель были равные понятия. На евреях лежит вина в смерти Христа.

Из Священного писания и предания известно, что иудеи не только распяли Спасителя, но и были первыми гонителями христиан. Мало этого, евреи совершали ритуальные убийства младенцев, отравляли колодцы с питьевой водой и все эти сведения запечатлены в истории в виде громких судебных процессов.  Наконец заговор евреев против человечества. Прочитайте протоколы сионских мудрецов, там все ясно написано. Вот откуда истоки моей ненависти и стремления уничтожить.\

 4.Формирование коллегии присяжных заседателей \ 12 и 2 \. 

Судья разъясняет присяжным их процессуальные права и избирают старшину.

5. Показания дают свидетели обвинения \ в ходе подготовки ребятам раздаются документы пострадавших и очевидцев в годы 2 Мировой войны, по которым они готовят свидетельские выступления\.

Пример свидетельского выступления узника концлагеря «Освенцим» («Аушвиц»):

Вас скоро куда-то увезут. Вы окружены солдатами, и поезд уже готов к отправлению. Вы стоите со всей вашей семьей, понятия не имея, что будет дальше. Вас загоняют в железнодорожный вагон для перевозки скота, переполненный десятками людей: взрослых и детей. Куда они забирают нас?…  Неожиданно двери вагона плотно закрываются. Внутри нет света, пищи, воды. Очень душно. Вы все вместе стоите в темноте как стадо коров. Четыре бесконечных дня и ночи. Ваша младшая сестра, зажатая другими людьми, стоит перед Вами, крепко прижимая к себе маленького сынишку. Через три дня ее дыхание превращается в хрипы и удушье. Скоро она умрет. Ваши дети стонут. Жена в невменяемом состоянии. Голод, жажда, жгучее чувство ярости и гнева. Вскоре Вас привозят к месту назначения: нацистский лагерь смерти «Аушвиц». Единственный способ выйти оттуда – это смерть. Жить здесь  хуже, чем умереть. Но как такое может быть? Всего полгода назад жизнь была нормальной…


Двери вагона открываются, солдаты грубо выкрикивают команды. Они орут на Вас, пинают и бьют прикладами. Закоченевшее тело Вашей сестры падает на землю, хотя ребенок еще 

жив! Но не долго. Офицер поднимает маленького мальчика и с размаху бьет его о стену о вагона.  Затем образуют две шеренги, и каждый должен занять одну из них. Здоровых ставят в правую шеренгу, больных  и немощных - в левую. Вы оказались справа, среди сильных. Проститесь со своей семьей, которая слева: с престарелым отцом, трехлетним сыном и невменяемой женой. Все они вскоре будут убиты выстрелами в затылок, и их мертвые или еще живые тела сожгут. Для вас же, оставшихся в живых, мучительные испытания еще только начались. Добро пожаловать в «Аушвиц», мой друг! Затем происходит Ваше преобразование. У Вас больше нет имени, у Вас выкалывают номер, у Вас сбривают волосы, все без остатка. Вам выдают старые, затхлые вещи – Вашу новую одежду. Вы не в состоянии думать. Вам хочется проснуться и избавиться от этого кошмара. То, что происходит сейчас с Вами, случилось уже с миллионами других, таких же как Вы. Это антиеврейский геноцид. Можете ли Вы поверить в то, что это происходит сейчас? Я замерзаю. Я умираю от жажды. Я весь покрыт ранами. Скоро я умру от истощения и физической перегрузки

6.Показания свидетелей защиты.


По окончании судебного следствия суд переходит к прению сторон.

7.Обвинитель обосновывает пункты своего заключения, основываясь на свидетельских показаниях.

8.Выступает защитник \ оправдывает подсудимого, ссылается на то что сами евреи создали все условия для развития антисемитизма своей непохожестью, любовью к Родине, религии, постоянном соблюдении традиций, стремлением к знаниям, жадностью к деньгам \.

 9.По согласованию со сторонами суд ставит на обсуждение коллегии присяжных вопросы вердикта:

1. 1.     Доказано ли,  что геноцид привел к гибели миллионов невинных людей.

2. 2.     Доказано ли,  что геноцид и антисемитизм нарушает права человека.

3. 3.    Доказано ли, что зависть, стереотипы, нетерпимость, агрессия – вот источники   такого зла как геноцид.

4. 4.     Доказано ли что антисемитизм и геноцид явления не для цивилизованного общества.

По окончании напутственной речи, которую произносит судья, присяжные удаляются для вынесения вердикта. На его основании суд выносит приговор.

Из опыта данных уроков можно сказать, что вердикт всегда виновность подсудимого.

Приложение 9.

Памятка участнику исторической игры:

1. Осознай, в чем состоит задача игровой ситуации.

2. Поверь в то, что происходит в данной ситуации.

3.  Выбери свою роль, степень участия  в игре, исходя из своего опыта, способностей, характера, интересов.

4. Тщательно готовься к игре, включая свои выступления.

5. Чувствуй своих партнеров по игре, не перебивай, внимательно прислушивайся к их выступлениям, адекватно реагируй на них.

6. Подчиняйся законам игра и обязательно выполняй ее правила.

7. Участвуй в подведении итогов игры, поставь себе оценку.

8. Оцени проигранную ситуацию с точки зрения соответствия исторической реальности.

Приложение 10.

Правила ведения дискуссии.

1. Критикуй не оппонентов, а их идеи.

2. Цель дискуссии не в определении победителя, а в консенсусе.

3.  Все участники должны быть вовлечены в дискуссию.

4. Выступления должны проходить организованно, с разрешения ведущего.

5. Каждый участник  должен иметь право и возможность высказаться.

6. Обсуждении. Подлежат все без исключения позиции.

7. В процессе дискуссии участники могут изменить свою позицию под воздействием фактов и аргументов.

8. Подведение промежуточных и конечных итогов необходимо.

Приложение 11.

Фрагмент урока по истории России « Подготовка отмены крепостного права»

Цель:

- сформировать у учащихся представление о борьбе за крестьянскую реформу, показать основные лагеря в этой борьбе и ситуацию исторического выбора на примере различных вариантов отмены крепостного права, помочь глубже понять саму реформу, что на исход исторических событий влияет расстановка политических сил, прочность позиции руководителей государства и их оппонентов;

- сформировать важнейшие интеллектуальные умения: анализировать, сравнивать, обобщать, вести полемику, работать с документами.

Опережающее задание: класс разбивается на группы – трем группам предлагается сформировать варианты проектов решения аграрного вопроса крепостниками, либералами и представителями революционного лагеря. Четвертая группа – правительство – должна выбрать приемлемый проект (ученики еще не изучили материала реформы 1861 года) и обосновать свое решение. Группа экспертов дает анализ условий, при котором возможно принятие каждого из трех проектов и оценивает правильность изложения позиций и правительственный выбор.

Эпиграф: «Положение освободившихся крестьян, их будущие земельные наделы сначала казались начальству не совсем такими, какими получились в конце концов».

Н. Эйдельман

Ход урока:

- Учитель ставит перед классом задачу: выяснить, какой казалось реформа начальству и в целом обществу до 1861 года, и потом сравнить с тем, что получилось в итоге.

- Учитель кратко рассказывает о подготовке реформы, знакомит учащихся с государственными учреждениями, которые занимались подготовкой реформы, определяя задачи и функции каждого из них, принятых документах и итогах деятельности.

- Для разработки школьниками проектов им предлагаются пакеты документов (К. Кавелин «Записка об освобождении крестьян в России», Ю.Самарин «Записка о крепостном состоянии и о переходе из него к гражданской свободе», речь Александра П перед московскими, губернскими и уездными предводителями дворянства; речь Александра П в Государственном Совете в январе 1861 года; А. Унковский  «Проект освобождения крестьян»,  М. Позен  «Проект освобождения крестьян», Н.Чернышевский  «Устройство быта помещичьих крестьян»); письма помещиков, написанных накануне отмены КП, таблица»Барщина и оброк в помещичьих имениях в 1858 году» и схема с возможными решениями:

	Уничтожение КП
	Сохранение общины
	Расширение пом. землевладения

	Сохранении  КП
	Уничтожение общины
	Сохранение пом. зем.

	Укрепление  КП
	Укрепление общины
	Уничтожение пом. зем.


-Учащимся предлагается карточка для заполнения: Уничтожить, сохранить, укрепить, крепостное право, крестьянская община, помещичье землевладение.

- работа учащихся над проектами на основе изучения документов и выявляют особенности отмети КП в различных губерниях страны.

- Защита проектов учащихся:

1 группа – либеральный проект, выражающий мнение помещиков нечерноземных губерний (возможно выступление от имени предводителя тверского дворянства А.Унковского, правоведов К.Кавелина, Б.Чичерина)

2 группа – консервативный проект, выражающий интересы помещиков- крепостников из черноземных губерний (выступление от имени предводителя дворянства Полтавской губернии М. Позена, генерал-губернатора Виленской губернии В.Назимова)

3 группа – радикальный проект реформы (от лица А.И.Герцена, Н.Некрасова, Н.Чернышевского или Н.Добролюбова)

4 группа – правительственный лагерь ( выступление в роли Н.Милютина, Я.Ростовцева, В.Панина, Ю.Самарина)

- Далее учащиеся всех групп знакомятся с реальными положениями земельной реформы – Положением 19 февраля 1861 года. 

Эксперты заранее знают материал и оценивают работу групп. Главное в дискуссии – обоснование каждого проекта.

- Заключительная часть урока: Эксперты подводят итоги работы «проектных» групп: чей проект оказался на данном уроке более убедительным?

- Подведение итогов реформы 1861 года на основе разбора различных оценок реформы.

Приложение 12.

Фрагмент урока по истории России « Альтернативы послевоенного развития СССР»

Цель:

1. сформировать у учащихся многоплановый конкретный образ послевоенного времени и познакомить их открывшимися после войны перспективами развития СССР, помочь учащимися выявить причины возвращения страны к довоенной модели экономики;

2. способствовать развитию у учащихся умений понимать проблемы, анализировать материал, рассуждать, самостоятельно находить в источниках подтверждения своих предположений, аргументировать свою точку зрения по обсуждаемой проблеме; 

3. способствовать развитию умения общения в познавательном поиске 0- выслушивать оппонентов, четко излагать свою мысль, правильно строить речевые фразы, вести полемику и находить в споре компромиссное решение, консенсус.

Подготовка урока: класс разбивается на несколько дискуссионных групп. Каждая группа получает задание по исследованию трех проблем послевоенного развития: промышленности – города; сельского хозяйства – деревни; политической обстановки в целом.


Состав групп должен включать роли: ведущий- организует обсуждение частных задач в группе; эрудит -  источник информации для всей группы; аналитик -  подвергает сомнению все гипотезы и предложения, задают каверзные вопросы участником дискуссии; интегратор – связывает различные моменты содержания дискуссии, подводит промежуточные и окончательные итоги; протоколист – фиксирует все, что относится к решению проблемы, оценивает каждого участника дискуссии.

Этапы урока:

1. Вводное слово учителя. 

Постановка проблемы: Победа во второй мировой войне предоставила России возможность демократического обновления – развиваться вместе со всем цивилизованном миром. С другой стороны, война укрепила авторитет сталинского режима, его военное превосходство, поэтому могла возникнуть идеализация довоенного времени. Это были две альтернативы послевоенного развития. Насколько реальной была в СССР демократическая альтернативы развития общества? Насколько она напоминала о себе? Какие факторы привели к тому, что она не была осуществлена и реализована? 


Каждой группе предстоит выяснить: возможности демократической альтернативы, факторы ее поражения; причины возвращения страны к довоенной модели экономики;

Что следовало  и можно было сделать: а) для подъема советской экономики 40-50 годов; б) для улучшения жизни людей?

План дискуссии:

1. Альтернативы развития экономики ( анализ точек зрения и предложений).

2. Положение в промышленности: цена успехов и достижений.

3. Ограбление послевоенной деревни. 

4. Денежная реформа и карточки.

5. «Закручивание гаек» в обществе.

Ход дискуссии по плану.

Подведение итогов дискуссии: 

Обсуждается вопрос – почему послевоенный период называется временем несбывшихся надежд? Какие надежды имеют ввиду, когда так говорят?

Домашнее задание: Написать предложения по подъему послевоенной экономики в форме : письма Сталину, доклада (выступления), экономической сводки с выв
Приложение 13.

Классный час в социально-гуманитарном 9 «В» классе

«Выбираем элективный курс» (2 часа)

Разработка Ильиной Т.Ю. – учителя истории и обществознания, классного руководителя 9 класса.  2003 г.

1. Цели:  - Выявить и обобщить основные черты учебных выборов;

                - Создать условия для осознания для осознания мотивов выбора элективного курса  по профилю и индивидуальной ответственности за свой учебный выбор;

               -  Расширить опыт учебных выборов учащихся лицейских классов и приемы согласования интересов в группе;

2. Форма организации:  индивидуальная, групповая, фронтальная.

3. Оформление: - класс делится на 5 групп (по желанию) и рассаживается по группам за столы, расставленные в классе произвольно.

               
    - перед каждым учеником и на группу – чистый рабочий лист.

                            - на доске зафиксированы: 

а) эпиграф «Выбирать можно только между лишними вещами» (Сенека)

б) кластер «Я выбираю»


[image: image1]
в) основные черты учебных выборов

г) выбор

	Элективный курс №1
	Основания для выбора
	Элективный курс №2

	
	(все принципы, сформулированные в результате групповой работы)
	

	Итого баллов
	
	Итого баллов


4. Чайная пара. Игра «Приглашение к чаю».

Ход мероприятия 

1 этап – вызов
Учитель: Ребята, цель нашего мероприятия вы попытаетесь сформулировать самостоятельно, после того как мы с вами поиграем в игру, которая называется «Приглашение к чаю». Её смысл: каждый из вас по очереди должен пригласить к чаю любого из своих одноклассников, объясняя свой выбор и передавая ему чайную чашку. Игра завершается, когда чашка оказывается в руках у последнего участника игры. Позвольте и мне принять участие в игре, начиная её: – Я приглашаю к чаю ……..  («отвергнутого» в классном коллективе).

Класс: Учащиеся все по очереди в соответствии с выбором, выпавшим на каждого, принимают участие в игре. 

Учитель: Ребята, постарайтесь одним словом объяснить смысл игры.

Класс: Обобщая все предложенные варианты ответов, ребята приходят к определению этого ключевого слова – ВЫБОР.

Учитель: Выбор – это духовно-практическая ситуация самоопределения личности в отношении принципов решений и действий.

Учитель:     Теперь, пожалуйста, постарайтесь четко сформулировать принципы, которыми вы руководствовались делая свой выбор одноклассника, приглашая его к чаю.

Учащиеся:  Каждый учащийся на своем индивидуальном рабочем листе делает запись: «Выбор №1», где самостоятельно формулирует те принципы, которыми он руководствовался в условиях игры.

Учитель: Сегодня для вас я создала жесткую ситуацию выбора. Жизнь создает такие ситуации ежесекундно перед человеком, обществом, государством, политическими или государственными деятелями.

                    – Чем руководствоваться

                    – Как не ошибиться, чтобы не сожалеть?

                    – Застрахован ли человек от ошибок при выборе?

                    – Всегда ли удается сделать правильный выбор?

                    – Что делать, если ты ошибся в выборе?

Постановка задач для учащихся. Наша задача на сегодняшнем классном часе выработать определённые принципы, которые помогут сделать вам правильный выбор элективного курса                      на 2 полугодие.

2 этап — осмысления

Учитель: Чтобы решить поставленную задачу, необходимо проанализировать те ситуации выбора в которых вы уже оказывались в стенах школы, а  именно: 

А) выбор класса при переходе из 7 класса в 8 класс

· Общий 

· Социально- гуманитарный

· Экономико-математический

Б) выбор элективных курсов в 8 классе
Задание: Вспомните, как вы выбирали и в своих рабочих местах заполните гроздья кластера.

Учащиеся: Индивидуально в своих рабочих местах выполняют задания.

Учитель: Задание. Закрепляя свои размышления, заполните таблицу, опираясь на прошлое задание.

	выбор
	примеры из своего опыта

	· Свой самый ответственный

· Был ли сделан неудачный выбор

· Выбор, имевший непредсказуемое последствие
	


Учитель: Опираясь на результаты обсуждения в ходе фронтальной работы, учитель совместно с классом определяет основные черты учебных выборов:

· Интересы

· Способности

· Возможности

· Ситуация

· Достоинства и недостатки выбора

· Ответственность за свой выбор

Задание: вернитесь к кластеру и заполните гроздь «Я мечтаю сделать выбор».

3 этап – рефлексия

Учитель: Задания группам:

1 группа - 
Сформулируйте принципы, которыми необходимо руководствоваться при выборе.

2 группа
Правила формирования учебных групп.

3 группа -
Составить анкету, выявляющую эффективность, оправданность, результативность выбранных элективных курсов.

4 группа
Требования к предлагаемым для выбора элективным курсам.

5 группа -
Составить анкету, выявляющую социальный заказ

Учащиеся: Каждая группа предлагает результаты работы в группах, которые обсуждаются и принимаются (или уточняются). Результаты заносятся в таблицу «Выбор».

4 этап – формирование учебных групп

(после презентации элективных курсов педагогами)

Шаг 1 Заполнение таблицы, зафиксированной на доске. Количество баллов под каждым элективным курсом практически определяет выбор учащегося.

Шаг 2 По принципу игры «Последний герой» на 2 отдельных маленьких листах каждый учащийся вписывает выбранный элективный курс и отдает учителю. Учитель оглашает результаты, тем самым формируются группы.

Шаг3 Если в одной из групп недобор, формирование группы продолжается с использованием различных приемов переформирования учебной группы.

Учитель: Ребята! В результате очень интенсивной работы вы сделали свой выбор, практически пропорционально разделились на группы, все удовлетворены. Будем надеяться, что мы не пожалеем об этом. А если поймете, что ошиблись, то у вас есть возможность ее исправить. Всем спасибо. До свидания.

Я выбираю





Что я выбираю





Что я не выбираю





Что меня


 ограничивает в выборе
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