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ПОПОВОЙ ГАЛИНЫ КОНСТАНТИНОВНЫ
1. Наименование опыта:
Формирование навыков продуктивной речи учащихся 5 – 9 классов в системе уроков русского языка и литературы на основе принципа интеграции.

2. Условия возникновения и становления опыта.

Возникновение данного опыта было обусловлено многими факторами.

Социум микрорайона, в котором расположена основная общеобразовательная школа №2, имеет свои особенности. 

1) Образовательное учреждение в большой степени испытывает неблагополучные последствия демографического кризиса. Школа находится в старой части Коврова, где, по данным переписи всеобуча, проживает незначительная часть от общего количества школьников города. За эти годы количество учащихся сократилось с 958 до 374, количество классов-комплектов – с 40 до 21 (14 классов возрастной нормы и 7 СКК VII типа).

2) Ежегодное сокращение общего количества учащихся обусловлено

и статусом образовательного учреждения: основной школе трудно конкурировать с расположенными в том же районе средней школой и гимназией, дающими полное среднее образование.

3) Немаловажными для характеристики социального фона являются

следующие данные: 60% учащихся школы воспитываются в неполных семьях, малообеспеченных семей – 17%; 5,7% учащихся – дети-полусироты, 5%  опекаемые. Только 15% родителей имеют высшее и незаконченное высшее 

образование, 54% – среднетехническое и среднеспециальное, 23% – среднее, 
8% – неполное среднее. Мониторинг социального фона школы обнаруживает

тенденцию к ухудшению по всем показателям.

4) Основа данного информационно-педагогического модуля – обобщение пятилетнего опыта работы в 2-х классах возрастной нормы. На протяжении 5 лет обучения в составе классов наблюдались существенные изменения: из 55 учащихся 5а и 5б классов 39 обучались постоянно с 5-го по 

9-й класс, 4 человека прибыли в разное время и закончили 9-й класс, выбыли в течение 5 лет 16 учащихся. По данным школьной диагностики ГИТ, при переходе в школу II ступени из 39 человек (постоянный состав учащихся) 4 учащихся имели высокий уровень интеллектуального развития, 4 – нормальный, 17 – близкий к возрастной норме, а 14 – низкий уровень развития.


Таким образом, имеющиеся противоречия между неблагополучными условиями образовательной среды, с одной стороны, и требованиями государственного стандарта, предъявляемыми к выпускнику основной школы, с другой, способствовали активизации поиска новых подходов к решению задач литературного образования школьников. Внутрипредметная и межпредметная интеграция представлялась одним из эффективных способов решения образовательных задач.

Идея включения УМК «Вокруг тебя – Мир…», разработанного Министерством образования Российской Федерации, Международным Комитетом Красного Креста и Российским обществом Красного Креста, в общую систему уроков русского языка и литературы стала начальным звеном становления данного опыта.

3. Актуальность и перспективность опыта.
Проблемы современного образования определяются изменениями в развитии общества. Меняются цели и содержание образования, что,  в свою очередь, влечет за собой иную расстановку акцентов в используемых методах, формах и средствах обучения – школа призвана выполнять социальный заказ. 
В настоящее время цель формирования базовых знаний трансформировалась
в идею формирования базовых компетентностей – коммуникативных, социальных, предметных.

Новаторский подход к изучению названного факультативного курса «Вокруг тебя – Мир...» в общей системе уроков русского языка и литературы не был самоцелью, ведь любая методика, основанная на принципе интеграции, должна быть ориентирована на достижение таких  целей, которые не могут быть осуществлены либо достигаются сложнее вне такой методики.

Межпредметное интегрирование открывало возможности для более эффективного решения задач литературного образования, что, во-первых, способствовало широкому видению учащимися литературного процесса, существующей в нём преемственности, формированию у школьников более полного представления о творчестве отдельных писателей, а во-вторых, позволяло вывести систему работы по развитию продуктивной речи учащихся на качественно новый уровень, что, в свою очередь, обеспечило бы решение целого ряда проблем.

Процессы мышления и речи взаимообусловлены, именно в речи происходит формирование самой мысли. Именно поэтому через систему работы по развитию речевых навыков решалась задача формирования интегративного мышления учащихся. Актуальность данной проблемы подтверждается многочисленными примерами из педагогической практики, свидетельствующими о неумении школьников применять полученные знания в другой ситуации. Например, навыки грамотного письма зачастую оказываются невостребованными в процессе усвоения знаний из других областей, и учителя словесности отмечают в работах учащихся по химии, физике, биологии гораздо большее количество ошибок, чем в работах по русскому языку. Нам часто приходится наблюдать неумение школьников применять имеющиеся у них знания по истории Отечества на уроках литературы. Между тем проблемы комплексного характера школьнику предстоит решать не только на уроках. Таким образом, перед педагогами стоит задача формирования у учащихся интегративного способа мышления, умения системно мыслить при решении практических задач. 
Качественно иной уровень работы по развитию речи учащихся позволяет

осуществлять дифференцированный подход к обучению: обнаружить и развить творческие способности учащихся, создать условия для их реализации. 
При формировании навыков продуктивной речи на основе принципа интеграции попутно решается задача предпрофильной ориентации учащихся и подготовки их к написанию сочинения в формате ЕГЭ.
4. Ведущая педагогическая идея.
Процесс формирования речевых и мыслительных умений ученика будет эффективным при условии последовательного осуществления межпредметного и внутрипредметного интегрирования на уроках литературы, русского языка (развития речи) и факультативного курса «Вокруг тебя – Мир…» на основе педагогики сотрудничества.
5. Теоретическая база опыта.
Теоретической базой опыта являются:

1) теория поэтапного формирования умственных действий П.Я. Гальперина;
2) разработанная психолингвистом А.А.Леонтьевым теория речевой

деятельности, выдвигающая идею связи процессов речи и мышления;

3) монографическое исследование Н.И. Жинкина о механизмах речи;

4) концепция укрупнения дидактических единиц (УДЕ), выдвинутая

П.М. Эрдниевым;

5) психологические закономерности образовательного процесса как процесса развития гуманитарной системы,  выделенные Д.И.Фельдштейном и Х. Лийметсом;

6) идея предметного и личностного развития учащихся через коммуникативную активность в процессе группового обучения (элементы систем группового обучения школьников В.К.Дьяченко, А.С. Границкой, Р.А. Утеевой;
7) принципы педагогики сотрудничества.

6. Новизна опыта.
Данный опыт не содержит принципиально новых открытий и изобретений,

он представляет собой вариативное использование известных в педагогике теорий, идей, методов, принципов и форм обучения.

	разработанное в методике
	новое

	1. Жанровый или проблемно-тематический принцип объединения изучаемых произведений.
	Состав и тематика выделенных проблемно-тематических блоков.

	2. Интегративный подход к созданию календарно-тематического планирования.
	Разработка единого календарно-тематического планирования уроков литературы, включающего изучение УМК «Вокруг тебя – Мир…»

	3. Принцип цельноблочных технологий.
	Последовательность в изучении отобранных произведений.

	4. Классификация письменных работ 

с учетом связи с изучаемым материалом, типов речи, языковых стилей и этапа обучения.
	Разработка системы письменных творческих заданий, связанных с изучением конкретной темы (тематического блока).

	6. Общедидактические принципы 

обучения.
	Трансформация этих принципов применительно к организации работы по изучению произведений и выполнению письменных творческих заданий.

	6. Приемы формирования теоретического мышления школьников.
	Интерпретация этих приемов в связи с изучением конкретной темы.

	7. Методы педагогических исследований.
	Разработка содержания конкретных тестов, анкет и пр.


Новизна опыта проявляется и в новизне речевых ситуаций, новизне организации уроков, в содержании разработанных справочных материалов для учащихся.


Интеграция уроков литературы, развития речи и факультативного курса «Вокруг тебя – Мир…» создает условия для резонансного звучания их гуманистического и литературоведческого компонентов, что, в свою очередь, способствует формированию коммуникативной компетенции учащихся.
7. Технология опыта.
Система работы по формированию навыков продуктивной речи учащихся

на основе принципа интеграции включает создание проекта организации учебного процесса, разработку самой системы работы, мониторинг формирования навыков продуктивной речи.


Работа по реализации намеченных целей осуществлялась в три этапа. 
На подготовительном этапе была проведена работа, направленная на объединение 

1) примерной программы по литературе для основных общеобразова-

тельных школ (составители: Ю.И.Лыссый, Т.А.Калганова, Э.А.Красновская, А.Г.Кутузов, Н.М.Шанский)

2) примерной программы по русскому языку, подготовленной Н.М.Шанским, М.Т.Барановым, С.И Львовой, В.И.Капинос, М.М.Разумовской, Л.М.Рыбченковой.

3)  образовательной программы, на основе которой был создан учебно-методический комплекс «Вокруг тебя – Мир...». 

При этом учитывались требования к обязательному минимуму содержания основного общего образования. 

Работа велась в двух направлениях:

       
 I. отбор произведений художественной литературы и разработка системы их изучения;

        II. разработка системы письменных творческих работ различных жанров.
I. Отбор художественных произведений для каждого класса осуществлялся на основе содержания Примерной программы по литературе и с учётом произведений, вошедших в учебно-методический комплекс «Вокруг тебя – Мир...».


Отобранные для изучения произведения были сгруппированы по проблемно-тематическому или жанровому принципу. Идея объединения изучаемых произведений в блоки не нова: именно так выглядит содержание названного учебно-методического комплекса. Однако вследствие большего количества отобранных для изучения произведений и тематика, и состав выделенных нами проблемно-тематических блоков выглядят разнообразнее  (см. приложение №1). Так, УМК «Вокруг тебя – Мир...» содержит около сорока пяти произведений фольклора и литературного эпоса, менее пяти лирических произведений, а драматические в нём отсутствуют вообще.

В предлагаемом нами перечне сто пятьдесят произведений эпического рода литературы (с учётом названных сорока пяти), причём список существенно дополняется произведениями, прочитанными учащимися дополнительно к основным из раздела «Внеклассное чтение». Это народные сказки, сказки Г.Х.Андерсена, рассказы В.Ю.Драгунского, былины, мифы о богах и героях, библейские притчи, баллады В.А.Жуковского, басни И.А.Крылова, юмористические рассказы А.П.Чехова, а также лирика поэтов 19 и 20 века.
Работа над каждым из сформированных проблемно-тематических (или жанровых) блоков ведётся на протяжении всех лет обучения. 
Таким образом, методика изучения произведений характеризуется двумя особенностями:
1.  отобранные для изучения произведения художественной литературы сгруппированы по проблемно-тематическому или жанровому принципу и образуют единые блоки;
2. последовательность изучения отобранных произведений обусловлена принципом сохранения целостности блоков.


Работа над каждым тематическим  блоком реализуется в серии уроков и факультативных занятий по курсу «Вокруг тебя – Мир…», что способствует более полному восприятию произведений художественной литературы, в том числе с позиций этических норм Международного гуманитарного права, резонансному звучанию гуманистического и литературоведческого компонентов курса литературы и УМК «Вокруг тебя – Мир…».

Пример организации работы над одним из блоков см. в приложениях № 2, 3.



   II. Второе направление в работе над проектом организации учебного процесса определялось необходимостью создания системы письменных творческих заданий (приложение № 4).


Общепринятой единой системы жанров письменных работ, которыми должны овладеть учащиеся, не существует. При разработке творческих заданий учитывались основные положения раздела «Речь» из Программы «Русский язык как родной» для основной общеобразовательной школы: разновидности речи по характеру участия собеседников в процессе общения (диалогическая и монологическая), стили речи (сфера употребления, задачи, языковые средства, характерные для каждого стиля); функционально-смысловые типы речи (описание, повествование, рассуждение и их разновидности), а также правила речевого общения (этикетные формулы обращения, приветствия, прощания, извинения, просьбы, благодарности, поздравления, приглашения и др.). Таким образом, система творческих заданий включает в себя разнообразные в жанровом отношении работы. При определении перечня жанров для каждого класса (Приложение № 5) мы руководствовались несколькими принципами.



Первый из них, принцип доступности, исключает, например, присутствие в перечне для 5-ого класса любых разновидностей аналитических сочинений, некоторых сочинений описательного типа (описание состояния человека или состояния среды).



Принцип систематичности обусловлен внутренней логикой развития связной речи – преемственностью, последовательностью, перспективностью. Например, знакомство школьников с эпистолярным жанром начинается с опыта написания бытового письма в 5-ом классе, а в 6-ом продолжается на более сложном уровне: учащиеся пишут письмо литературному герою, что предполагает раскрытие собственной позиции, а также письмо от лица литературного героя, в котором необходимо сохранить авторский стиль. Та же преемственность видна и в обучении сочинениям повествовательного и описательного типа (к примеру, в 5-ом классе школьники учатся писать рассказ, в 7-ом – рассказ в рассказе).



Третьим принципом, на котором строится работа над системой письменных творческих заданий, является принцип прочности. Он реализуется во включении в перечень жанров творческих работ для каждого класса, помимо новых и тех, которые были освоены ранее. Например, учащиеся каждый год имеют возможность для закрепления умения делать анализ стихотворения, пересказывать текст от лица другого рассказчика, составлять простой, сложный, а также цитатный план прочитанного, полно и правильно описывать собственные иллюстрации к произведениям. Не один раз школьники тренируются в написании многих жанров аналитических сочинений. Многократные упражнения в написании работ одного жанра обеспечивают прочность необходимых речевых навыков.





Создание проекта организации учебного процесса завершается разработкой календарно-тематического планирования, которое отражает последовательность изучения выделенных проблемно-тематических блоков (см. Приложения № 6, 7). Эта работа предполагает соблюдение нескольких условий, главное из которых – связь запланированных для освоения в течение года жанров творческих работ с лингвистическими или литературными темами. Необходимо определить место каждой работы в сетке учебного времени. Большинство творческих заданий связано с изучением курса литературы, в том числе раздела «Внеклассное чтение», и факультативного курса «Вокруг тебя – Мир...». Например, с изучением фольклора в разные годы обучения связаны такие творческие работы, как загадки, былины, иллюстрации к народным сказкам, старинные сказки на новый лад, а работа по ономастике  связана не только с изучением фольклора, но и с грамматической темой «Собственные имена существительные». Составленные учащимися кроссворды или буриме завершают работу над стихотворной сказкой П.Ершова «Конёк-горбунок» и т.д.


Рассмотрим примеры творческих заданий, связанных с изучением лингвистических тем. Это могут быть
· стихотворения-миниатюры на определённую тему с использованием слов с непроверяемыми орфограммами;
· словообразовательные ребусы;

· грамматические сказки;
· поздравление с использованием имён прилагательных;
· пословицы, поговорки, в которых употребляются имена числительные;
· шутливое письмо с использованием вводных слов;
· диалог о герое с использованием фразеологизмов.


Итак, первым условием при составлении календарно-тематического планирования является связь творческих письменных заданий с программным материалом или с определёнными датами (поздравления к 23 Февраля, к 8 Марта). Одни работы предлагаются учащимся по ходу изучения темы (в коммуникативной фазе), другие (их большинство) – по завершении её изучения (посткоммуникативная фаза). В числе первых

· письмо от лица героя;

· описание иллюстрации эпизода;

· работа по ономастике;

· поздравление к 23 Февраля;

· словообразовательные ребусы;

· загадки;

· сообщение о писателе;

· пересказ с изменением лица рассказчика;

· пословицы и поговорки, в которых употребляются имена числительные.

Принцип связи с изучаемым материалом соблюдается и при работе над сочинениями описательного типа: обучение написанию таких сочинений приурочено к изучению тех произведений, в которых роль описаний в раскрытии авторского замысла наиболее существенна. К примеру, работа по обучению описанию природы ведётся параллельно с изучением повести Н.В.Гоголя «Тарас Бульба» и рассказа И.С.Тургенева «Бежин луг».



В работе над календарно-тематическим планированием важно также соблюсти условие равномерного распределения творческих работ в сетке учебного времени, чтобы исключить перегрузку учащихся.



Наконец, учитывая этапность работы над каждым творческим заданием, в планировании материала нужно отвести время для анализа каждой творческой работы.


Прежде чем приступить к осуществлению созданной модели организации учебного процесса, необходимо получить ясное представление об условиях, в которых будет протекать данный процесс, о реальных возможностях учащихся, об уровне их предшествующей подготовки. Предстоит спрогнозировать факторы, которые будут помогать или препятствовать достижению намеченных результатов.



Перечисленными задачами диагностики на этапе подготовки определяется отбор методов педагогических исследований, из которых используются такие распространённые методы сбора данных, как

· беседа;

· наблюдение;

· психолого-педагогическое тестирование;

· анкетирование;

· изучение продуктов творчества учащихся (на подготовительном этапе


  следующего цикла).


Первый из названных методов особенно полезен в работе с пятиклассниками. Из бесед  с учащимися и их родителями, с учителями начальной школы и учителями-предметниками, работающими в данных классах, а также с классными руководителями 5-х классов учитель получает информацию об условиях семейного воспитания, об отношении учащихся к учёбе, об их увлечении тем или иным видом деятельности.


Собранный методом наблюдения и в ходе многочисленных бесед материал дополняют данные школьной документации, в том числе психолого-педагогического тестирования, о способностях учащихся, особенностях их развития и динамике обученности в начальной школе, о взаимоотношениях в классе.



С целью выявления реальных возможностей учащихся, уровня их речевой подготовки и прогнозирования достижений применяется также метод анкетирования (см. Приложение № 9).



Для обеспечения эффективности некоторых приёмов, например, обучения
навыкам рецензирования творческих работ одноклассников, необходимо выявить, какой форме работы  (индивидуальной, групповой, в том числе парной, или коллективной) отдаёт предпочтение каждый из учащихся. Эти сведения учитель получает также из анкет.



Учёт данных, полученных методом анкетирования, позволит учителю впоследствии осуществить грамотный подход к формированию рабочих групп на уроках, посвящённых анализу написанных творческих работ, что, в свою очередь, обеспечит познавательную активность каждого ученика.



Анкетирование не может быть использовано в качестве единственного метода диагностики условий обучения (нужно учитывать процент искажения), однако вместе с другими методами педагогических исследований, применяемыми на подготовительном этапе, необходимо учителю как при планировании своей деятельности в целом, так и при создании системы работы по формированию навыков связной речи. Знание учителем условий, в которых предстоит реализовать созданную систему, поможет ему выбрать такие методы, средства и формы обучения, которые будут способствовать успешному протеканию педагогического процесса.


Обучение написанию творческих работ включает три стадии:




   1) стадию подготовки школьников к выполнению письменных творческих заданий;




   2) стадию выполнения задания учащимися;




   3) стадию анализа написанных работ при руководящей роли учителя на начальной и конечной стадиях.



При организации творческой деятельность учащихся, нами учитываются  принципы, выделенные коллективом авторов под руководством А.Г.Кутузова: 1) «диалоговое» общение с классом; 
2) постоянная установка на творческий поиск; 
3) создание в классе атмосферы общей заинтересованности процессом познания.

Подготовка к написанию сочинений состоит, во-первых, в создании благоприятных для творчества условий, одним из которых является положительная мотивация. Иногда появление интереса можно заметить, наблюдая за первичной реакцией учащихся на предлагаемые творческие задания (метод исследования – наблюдение). Эмоциональный отклик школьников  – одно из условий, определяющих успешность выполнения работы. Возникновение интереса – свидетельство эффективности исследовательской работы, проделанной на предыдущем этапе.


Общеизвестно, что условия обучения не остаются неизменными: могут измениться бытовые условия жизни школьников, их взаимоотношения с родителями, учителями и одноклассниками, отношение к учёбе вообще или к предмету, могут возникнуть новые увлечения и привязанности (это выявляется в беседах и в ходе наблюдения за учащимися).


Влияние этих факторов на учебный процесс несомненно. Учителю необходимо учитывать те из них, которые будут препятствовать достижению намеченных результатов, и при планировании работы в следующем цикле использовать приёмы, стимулирующие деятельность школьников, позволяющие поддерживать их интерес на должном уровне. К примеру, если предлагаемые задания разнообразить в жанровом или тематическом отношении, то у учащихся будет возможность выбрать то задание, при выполнении которого он сможет использовать личный опыт, а значит, будет писать работу с удовольствием. Таким образом, к образовательному процессу подключаются эмоциональная и духовная сферы личности ребенка. Данный подход опирается на идею органичного единства интеллектуального и эмоционального развития, высказанную отечественными и зарубежными педагогами.


Однако положительная мотивация не единственное условие успешного выполнения задания; для достижения прогнозируемых результатов не менее важна тщательная подготовка учащихся к написанию сочинения. Целью этой стадии работы (см. выше) является предупреждение характерных ошибок, обычно допускаемых школьниками при выполнении того или иного задания.



Нами выделяется


1) подготовка долговременная;



2) подготовка, которая осуществляется непосредственно перед написанием какого-либо сочинения и занимает от половины до целого урока.



Оба вида подготовки реализуются в работе параллельно.



Освоение таких жанров, как рассказ в рассказе, сочинения описательного типа, аналитические сочинения, сценарии эпизодов (см. классификацию творческих работ) – длительный процесс, требующий большой подготовительной работы, продолжительность которой определяется принципом доступности и спецификой жанра (или типа речи).



Так, например, при обучении сочинениям описательного типа соблюдается следующая дозировка материала: в 5-ом классе – описание предмета, в 6-ом – описание помещения, в 7-ом –описание природы, местности и внешности человека. Работа над каждой разновидностью  описания  в  течение учебного года также ведётся от простого к сложному: от ознакомления с основными понятиями в рамках данной разновидности через накопление необходимой лексической базы к умению письменно пересказать текст описательного типа, а затем умению создать собственное описание.



Подробнее о содержании всех этапов работы над различными видами описаний в каждом классе см. в Приложении № 8.


Каждая творческая работа проходит стадию анализа, для которого в календарно-тематическом планировании предусмотрен отдельный урок. Цель анализа – установление соответствия выполненных работ заданной модели, составленной с учетом требований жанра и дидактики.

Анализ работ способствует, во-первых, более глубокому пониманию темы через осознание допущенных ошибок, выявляемых путём сопоставления разных работ, написанных на одну тему (это подтверждено 21 учащимся из 45 принимавших участие в анкетировании).

Во-вторых, в ходе анализа творческих работ развиваются навыки рецензирования, в-третьих, учащиеся получают обоснование полученной за работу оценки (28 человек подтвердили это своими ответами, а пятеро указали на третий вариант («анализ работ не даёт мне ничего»). Несоответствие между общим количеством ответов (54) и количеством учащихся, принимавших участие в анкетировании (45), объясняется одновременным выбором вариантов 1 и 2 девятью школьниками). Таким образом, в ходе анализа письменных творческих работ преследуется триединая цель: образовательная, воспитательная и развивающая.
Нами практикуются следующие формы рецензирования:

1. коллективная;

2. в парах;

3. в группах.

Рецензированию предшествует предъявление творческих работ двумя способами:
1. зрительное восприятие:

–  приём выставки;
–  самостоятельное чтение работ учащимися;

2. восприятие на слух:



– чтение отобранных работ учителем;


– чтение работ (обычно лучших) самими учащимися.

Выбор способа и приёма предъявления работ зависит, во-первых, от их жанра: например, на уроке, отведённом для анализа работ, связанных с иллюстрированием и описанием иллюстраций, целесообразно использовать приём выставки – это способствует развитию сенсорной сферы учащихся.


Выбор формы рецензирования, способа и приёма предъявления работ обусловлен также задачами, которые решает учитель на данном этапе: обучение рецензированию или закрепление полученных навыков. В первом случае уместно чтение учителем заранее отобранных работ. Так, обучая школьников рецензировать описания, сделанные к иллюстрациям, педагог, продемонстрировав два рисунка, предлагает учащимся угадать оценки, выставленные за их описания, и обосновать своё мнение. В тетрадях делаются следующие заготовки:


работа №1
отдельные детали
   их описание
     объяснение смысла










          описаний

Затем учитель медленно читает каждую работу (фамилии авторов не называются, работы предъявляются под условными номерами) и руководит коллективным рецензированием: помогает выбрать из прозвучавшего описания всё, что нужно для заполнения таблицы, при необходимости зачитывает повторно отдельные фрагменты. Та же работа проделывается после чтения описания №2. В итоге разница в качестве сделанных описаний очевидна для учащихся, и они без труда угадывают выставленные учителем оценки. 


Впоследствии, закрепляя навыки рецензирования, учитель может сочетать коллективную форму анализа (при предъявлении работы) с парной или групповой или использовать только групповую форму.


Коллективная форма анализа уместна при рецензировании творческих работ небольшого объёма и малом количестве критериев оценки. Например, в 

6-ом классе учащиеся пробуют свои силы как баснописцы. Анализируя содержание басни, необходимо установить их соответствие записанным ранее требованиям:    
1) наличие повествовательной части;

2) наличие морали (поучения) (учащимся предоставлялась возможность выбора в качестве морали любой пословицы или морализующего поучения из басен И.А.Крылова);

3) смысловое соответствие друг другу обеих частей.

Выбор коллективной формы работы в данном случае продиктован также желанием учителя познакомить учащихся с возможно большим количеством работ одноклассников. 


Наконец, выбор способа предъявления работы и формы рецензирования  обусловлен степенью сложности самого анализа. 


Рецензирование некоторых стилизованных работ – непростая задача для учащихся: необходимо установить присутствие в стилизованных сочинениях выделенных ранее признаков или черт авторского стиля.


Для былины, например, характерны гиперболы, повторы, постоянные эпитеты, слова с уменьшительно-ласкательными суффиксами, а также приёмы многосоюзия и инверсии. 

Сочинения-миниатюры в стиле сентиментализма должны были включать следующие языковые особенности: 1) присутствие эмоциональной лексики, в том числе междометий и слов с уменьшительно-ласкательными суффиксами; 

2) наличие прилагательных в формах степеней сравнения; 3) обилие эпитетов; 4) присутствие архаизмов; 5) использование приёмов инверсии и градации. 
После однократного прочтения отыскать в стилизациях множественные жанровые особенности школьникам было бы затруднительно. Поэтому в этих случаях рецензирование проводится не в коллективной форме, а в группах (или парах) после зрительного восприятия стилизованных работ (приём самостоятельного чтения работ учащимися). Задача учителя – отобрать и сгруппировать рецензируемый материал в комплекты и, используя данные педагогических исследований, сформировать временные рабочие группы. Далее школьники работают самостоятельно, опираясь на зафиксированный в тетрадях перечень требований к анализируемым творческим работам или на вопросник, записанный учителем на доске. Работая в группах, учащиеся имеют возможность оценить не только содержание работ, но и грамотность, а также качество их оформления. При наличии оставшегося времени группы учащихся могут обмениваться  комплектами работ.


Постепенно от устного рецензирования школьники переходят к созданию письменных отзывов (вначале просто в виде таблицы, затем, по мере взросления, итогом работы учащихся в группах становятся связные высказывания о сочинениях одноклассников). Письменные рецензии передаются авторам работ.


Таким образом, на стадии анализа сочинений каждый из учащихся извлекает для себя двойную пользу: во-первых, совершенствует собственные навыки рецензирования, а во-вторых, получает рецензию на свою творческую работу, в связи с чем полученная за неё оценка обретает  аргументацию.


Постепенно анализ работ усложняется: на определённом этапе обучения рецензированию учителем ставится задача развития у учащихся навыков комплексного анализа текста. 

К примеру, анализируя стилизованный монолог гоголевского городничего «Я пригласил вас, господа...» (о положении дел в современном городе N), необходимо было установить соблюдение требований и к содержанию работ, и к их композиции, и к языковому оформлению. Учителем были выделены два критерия оценки содержания стилизаций:


1) общегородской масштаб недостатков, на которые обращает внимание чиновников городничий;


2) соответствие занимаемых персонажами должностей принимаемым мерам по наведению порядка.



С точки зрения композиции стилизованный монолог должен был состоять из вступления, основной части и заключения, с точки зрения речевого оформления – содержать обращения, побудительные предложения. 


На стадии анализа творческих работ уместно сообщать учащимся некоторые из общих результатов регистрации, ранжирования, шкалирования и процентирования, с тем чтобы каждый из них при желании мог соотнести свои результаты с «фоном» - оценочными показателями работы класса.


Таким образом, приступая к анализу творческих сочинений, учитель всякий раз заново определяет форму работы с учащимися, способы и приёмы подачи материала, учитывая при этом и жанровые особенности сочинений, и цель анализа, и степень его сложности. Иногда сочетание разных форм работы на одном уроке обусловлено многогранностью цели, её образовательной и воспитательной составляющими.


С целью поощрения возможно большего числа учащихся на первом этапе урока-анализа может быть использован приём чтения учителем «квинтэссенции» творческих находок класса. При этом преследуется и развивающая цель: продемонстрировать учащимся диапазон возможностей определенного жанра. Например, подводя итоги пересказа с изменением лица рассказчика, учитель перечисляет найденные учащимися оригинальные решения поставленной задачи: рассказать о помещиках, чьи души мертвы, от лица каких-либо вещей или выдуманных персонажей. Так, о Манилове «рассказала» его трубка и заложенная закладкой на 14 странице книжка, о Собакевиче – его тарелка и добротный, но некрасивый дом, о Плюшкине – Мавра, якобы жалующаяся чичиковскому Селифану на своего барина, дырявый лапоть, найденный «заплатанным» на дороге, наконец, кулич, привезённый отцу в подарок старшей дочерью. Данный прием имеет и воспитательную функцию: отмечая фантазию учащихся, учитель способствует усилению их мотивации.


Подобные творческие задания заключают в себе определённые трудности. Для сохранения исторического и художественного правдоподобия учащиеся в процессе написания сочинений должны обеспечить (а при анализе работ – установить) соответствие всех деталей выдуманному образу, что не всегда им удаётся. Проникновение в контекст эпохи предполагает обширные исторические познания. Таким образом, создание и анализ подобных творческих работ требует от учащихся интеграции знаний из области истории, литературы, лингвистики (необходимо учитывать стилевые особенности речи персонажа). В то же время такие задания, как названный выше монолог гоголевского городничего, сценарий экзамена для современного недоросля и др., ориентируют учащихся на реализацию взаимосвязи изучаемого материала с реалиями современного общества, что способствует формированию мировоззренческих позиций школьников, а значит, в максимальной степени осуществляет функцию воспитания в образовании.


Интегративность мышления развивается также в процессе рецензирования аналитических сочинений. Например, при проверке работ, представляющих собой сравнительную характеристику Чацкого и Молчалина, обнаружилось, что учащиеся, имея заранее записанный план и используя одинаковый способ сравнения героев (параллельное сравнение), по-разному подошли к структуризации материала. Рецензируя такие работы, дети учатся видеть образ (произведение) с разных сторон, осваивают разные способы структурирования текста. 
8. Результаты работы.

Основой для установления степени соответствия достигнутых результатов
запланированным являются предварительно разработанные критерии оценки результативности. 


Первым из качественных критериев результативности является сформированность речевых навыков школьников: все обучавшиеся в течение пяти лет освоили разработанную систему жанров творческих работ в теоретическом и практическом отношении. Описанная методика проведения письменных работ, с одной стороны, позволяла осуществлять индивидуальный подход к обучению каждого школьника, а с другой – реализовать принцип «всеохватности». Это подтверждается данными количественных методов педагогической диагностики. О сформированности речевых навыков учащихся свидетельствует и их участие в конкурсах чтецов, городских и межрегиональных конкурсах творческих работ:

· городском конкурсе сочинений ко Дню Победы (2006г.);
· Всероссийском конкурсе творческих работ «Звезда полей – 2006» в номинации 1 (проза) – Волошина А. и Волошина Е.;
· большая часть выпускников на протяжении учебного года принимала
участие в создании выпусков школьной радиогазеты.


Качественным критерием результативности можно считать глубину теоретического мышления учащихся, что особенно наглядно проявляется в аналитических сочинениях (отзывах, рецензиях, опытах анализа стихотворений), а также в сочинениях некоторых других жанров, интегративных по своей сути: сценариях, работах по проблемно-тематическому иллюстрированию, сочинениях на лингвистические темы, в тематических кроссвордах, отдельных стилизованных работах (метод исследования – изучение письменных творческих работ учащихся). В аналитических сочинениях даже при наличии коллективно составленного плана проявляются особенности индивидуального мышления школьников, например, в выборе ими разных принципов систематизации материала.

Сформированность надпредметных интеллектуальных и организационных

умений – результат вовлечения учащихся в деятельность по планированию и
анализу достигнутых результатов.


Анкетируя учащихся, педагог получает представление о многих параметрах обратной связи. Школьникам предоставляется возможность оценить целесообразность и эффективность используемых учителем методов, средств и форм обучения.


Полученные данные свидетельствуют о положительном отношении учащихся к методическим приёмам, способствующим разъяснению учебных целей и задач, развитию навыков обобщения и систематизации (см. Приложение №9).


Об уровне теоретического мышления учащихся можно судить по их умению самостоятельно обобщать материал: составлять блок-схемы, перечни вопросов и сложные планы к изученным темам. Зачастую такие задания предлагались учителем как дополнительные, необязательные. Добровольное выполнение их учащимися свидетельствовало о высокой познавательной мотивации, что подтверждалось и данными педагогической диагностики (метод анкетирования и регистрации).
· Наличием познавательного интереса объясняется желание некоторых

учащихся сдавать экзамен по литературе в форме самостоятельного исследования – реферата.

· Ученицы Волошина А. и Литвинова В. стали лауреатами городской

научно-практической конференции, посвященной 125-летию Лебедева-Полянского
 с исследовательскими  работами по русской литературе.


Ещё одним качественным критерием результативности деятельности педагога является положительное отношение к предмету (исследовательский метод – анкетирование и изучение результатов школьного психолого-педагогического тестирования). 


95,3% учащихся (41 человек из 43) определили русский язык как интересный для изучения: в 90,7% ответов (39 человек) он назван «трудным, но интересным», 2 человека (4,65% школьников) посчитали, что предмет «интересный и даётся им без особого труда». Ещё 2 человека (4,65%) назвали предмет «трудным и неинтересным». Необходимо учесть, что качество обученности русскому языку колебалось на протяжении пяти лет обучения от 25% до 43,4%.

· На протяжении нескольких лет учащиеся были победителями и призерами школьных олимпиад по русскому языку. 

· Все учащиеся, принимавшие участие в итоговом Централизованном тестировании по русскому языку (23,3% от общего числа выпускников), показали высокие результаты.


Качество обученности учащихся по русскому языку выше показателей качества обученности в данных классах и общешкольных показателей, что подтверждено результатами тестирования в рамках аттестации школы (2006г.)


Сформированность рефлексивного мышления также можно считать важным качественным критерием результативности. Способность к самоанализу и самооценке, другие личностные качества школьников, их нравственные ориентиры наглядно проявляются в сочинениях таких жанров, которые предполагают присутствие оценочных суждений учащихся: например, в сочинениях на темы нравственности, в письмах литературным героям и в воображаемых диалогах с ними, в сочинениях-отзывах, а также в описаниях, сделанных к некоторым иллюстрациям (метод исследования – изучение продуктов ученического творчества). Это позволяет учителю оценивать не только результаты развивающего обучения, но и степень реализованности воспитательных целей.
Представление опыта учителя.

1) Участие в школьной выставке учебно-методических разработок (2003г).

2) Участие в городском конкурсе разработок по проблематике курса «Вокруг тебя – Мир…» (2003г).

3) Выступление на школьном теоретическом семинаре на тему «Формирование и развитие интеллектуальных способностей учащихся» (2003/2004 уч.г).

4) Выступление на тему «Методический комментарий к проведению и анализу творческих работ учащихся» на педсовете и на заседании городского МО учителей словесности (2004г).

5) Участие в работе творческой группы при городском методическом кабинете по методическому обеспечению инновационных процессов в преподавании русского языка. Разработка материалов для итоговой аттестации учащихся с задержкой речевого развития. Выступление на тему «Организация итоговой аттестации учащихся, обучаемых на дому» на городском МО. (2004г).

6) Организация и проведение школьного конкурса творческих работ учащихся к 60-летию Победы. Оформление школьной выставки (2005г).

7) Руководство школьной радиогазетой (2005/2006 уч.год).

8) Обобщение опыта работы на тему «Формирование навыков продуктивной речи учащихся 5–9 классов на основе принципа интеграции». Организация и проведение городского теоретического семинара на эту тему (2007г).

9) Представление материалов по названной теме в ВИПКРО (2007г).

10) Участие в работе Международной научно-практической конференции,

посвященной 85-летию со дня рождения Н.Н.Алгазиной. Публикация статьи на тему «Интеграция – основа формирования продуктивной речи учащихся» в сборнике материалов конференции (2007г).

9. Адресная направленность опыта.


Данный опыт может быть использован в образовательных учреждениях любого типа. 

10.   Приложения.
Приложение №1.

       Перечень выделенных                      Перечень проблемно-тематических

проблемно-тематических блоков.           блоков УМК «Вокруг тебя – Мир…».
1. Война.








5 класс

2. Детство.






1. О правилах.

3. Дружба, товарищество, предательство.

2. Об уважении и сострадании.

4. Историческая тема.




3. О войне.

5. Любовь.






4. О деятельном сострадании.

6. Мотив судьбы.









7. Неординарная личность:





6 класс.


а) сила, смелость, благородство.

1. Тогда и теперь.


б) святость, подвижничество.


2. Извечный спор: Кто лучше?

8. Нравственный выбор:



    Кто сильнее?


а) да или нет?




3. Право безоружного.


б) честь или бесчестие?



4. SOS!


в) долг или чувство?



5. Порочный круг.


г) месть или прощение?


6. Жестокие игры.


д) смирение или протест?


7. Твой выбор.


е) милосердие, жестокость, 
    равнодушие?

9. Патриотизм.







7 класс.

10. Русский национальный характер.

1. О тех, кто не участвует.

11. Семейные взаимоотношения.


2. Эхо войны.

12. Смех в литературе.




3. Самые уязвимые.

13. Соперничество (Кто лучше?


4. Под знаком Красного Креста.
Кто сильнее?)





5. По принципу гуманности.

14. Социальное неравенство.





15. Человек и братья меньшие.

16. Элементы фантастики.




        8 класс.









1. В пределах допустимого.










2. Какой ценой?









3. Каждый выбирает…

Приложение № 2. 
Организация работы над блоком «Война» (вооруженный
конфликт и его последствия) в 7-ом классе

Ко времени изучения данного блока в 7-ом классе школьниками прочитаны и изучены некоторые произведения на эту тему (см. отмеченные цифрами 5,6).

1) Л.Толстой. «Война и мир» (фр.). 






5

2) Л.Толстой. «Кавказский пленник».






5

3) «Сказание о Кожемяке».








6

4) «Сказание о белгородском киселе».






6

5) Летопись «Месть княгини Ольги».






6

6) К.Воробьёв. «Немец в валенках».






6

7) В.Закруткин. «Матерь человеческая».






6

8) В.Распутин. «Уроки французского».






6

9) Н.Гоголь. «Тарас Бульба».








7

10) В.Катаев. «На даче».








7

11) Б.Екимов. «Ночь исцеления».







7

12) В.Конецкий. «Кто смотрит на облака». (фр.)




7

13) М.Шолохов. «Судьба человека».






7

14) Б.Полевой. «Повесть о настоящем человеке».




7

15) М.Пришвин. «Голубая стрекоза».






7

16) В.Быков. «Крутой берег реки».







7

17) А.Пушкин. «Капитанская дочка».






8

18) А.Твардовский. «Василий Тёркин».






8

19) Поэзия о Великой Отечественной войне.





8

В 7-ом классе этот перечень существенно пополняется новыми произведениями (см. отмеченные цифрой 7), что позволяет учителю, во-первых, систематизировать знания учащихся, сформировать комплексное представление о названной теме, а во-вторых, осуществить переход к изучению других  проблемно-тематических блоков (см. схему ниже). 

Например, на материале произведений, составивших  блок «Война», одновременно ведется работа в рамках таких тематических блоков, как «Патриотизм» (М.Шолохов. «Судьба человека»), «Нравственный выбор» (см. схему), «Неординарная личность» (Б.Полевой. «Повесть о настоящем человеке»).


На первом этапе работы учащиеся вспоминают произведения, повествующие о войнах, в том числе о Великой Отечественной, прочитанные ранее. Необходимо вспомнить и выделенные ранее аспекты темы вооруженного противостояния:
1) гуманное отношение к пленным и раненым (Л.Толстой. «Война и мир» (фр.), К.Воробьёв. «Немец в валенках», В.Закруткин. «Матерь человеческая» (фр.));
2) тяжесть военного и послевоенного времени для гражданского населения («Сказание о белгородском киселе», В.Распутин. «Уроки французского»).


Школьники уже знакомы с некоторыми положениями Международного гуманитарного права, содержащимися в IV Женевской конвенции 1949 года и Дополнительном протоколе I от 1977г. к Женевским конвенциям, а также в Гаагских конвенциях. Они знают имя 

швейцарского юриста, специалиста в области Международного гуманитарного права Ханса Петера Гассера.

В 7-ом классе в процессе работы над блоком «Война» учащиеся  выделят названные аспекты в новых для них произведениях, а также расширят представление о теме, выделив другие её грани (см. перечень ниже). 


1. Особая уязвимость детей в ситуации вооруженного конфликта.


2. Гуманное отношение к пленным и раненым.

3. Необходимость оказания медицинской помощи всем нуждающимся в ней.

4. Гуманное отношение к тем, кто не участвует в конфликте (гражданскому

населению,   медицинскому персоналу и людям духовного звания).

5. Тяжесть последствий (как физических, так и психологических)

вооруженного конфликта.

      I «Война»

        II «Нравственный выбор






(милосердие, жестокость, равнодушие)»
	  С.Сергеев-Ценский. «Первая русская сестра»
	С.Алексиевич.  «Последние свидетели».
	Б.Полевой. «Повесть о настоящем человеке».
	В.Катаев. «На даче».
	М.Пришвин. «Голубая стрекоза».
	В.Конецкий. «Тамара».
	М.Шолохов. «Судьба человека».
	Б.Екимов. «Ночь исцеления».
	В.Быков. «Крутой берег реки».
	Е.Носов. «Кукла».
	А.Платонов. «Юшка».
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Данные порядковые номера использованы в схеме (см. выше) для указания на определённый аспект(-ы) темы при изучении того или иного произведения, а буквой «ф» в той же схеме обозначены тексты, изучаемые в рамках факультативного курса.

В приложениях находится учебно-методическая разработка факультативного занятия, которое кладёт начало разговору о тяжести последствий вооруженного конфликта. Позже названный аспект темы будет иллюстрироваться произведениями В.Быкова и Е.Носова (см. схему).

По ходу изучения блока I семиклассники выполняют творческие задания:


   1) пишут отзыв об одном из произведений, вошедших в блок (на выбор); 


   2) составляют сборники стихотворений на военную тематику;

   3) подбирают афоризмы, пословицы, поговорки на данную тему.



Анализ текстов художественных произведений, а также выполнение учащимися перечисленных заданий создадут тот эмоциональный настрой, который необходим для написания итоговых сочинений на тему: «Это страшное слово «война»…».

Параллельно классной ведётся внеклассная работа. Школьники принимают участие

   1) в школьном конкурсе чтецов ко Дню Защитника Отечества;


   2) в оформлении школьной выставки;


   3) в подготовке и проведении общешкольной линейки ко Дню Победы.

Приложение № 3.


Б.Екимов.

«Ночь исцеления».

План-конспект

факультативного занятия.









     Автор разработки:






       Попова Галина Константиновна,
        учитель русского языка

и литературы

       ОШ № 2 г. Коврова

 Владимирской области

Цели занятия:

I. ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ.

Проанализировать рассказ Б.Екимова «Ночь исцеления» с точки зрения  авторской позиции.


II. ВОСПИТАТЕЛЬНАЯ.


Продолжить работу над формированием гуманистического и правового компонентов факультативного курса «Вокруг тебя – Мир…», включающих такие понятия, как «любовь», «гуманизм», «цинизм», «равнодушие», «жизнь», «смерть» (выделены актуальные понятия в рамках данного урока).


III. РАЗВИВАЮЩАЯ.


1. Развитие речи учащихся:


     – обогащение и усложнение словарного запаса учащихся;


     – развитие навыков выразительного чтения.


2. Развитие мышления учащихся (навыки анализа, обобщения и систематизации).


ОБОРУДОВАНИЕ:


1. Текст рассказа Б.Екимова «Ночь исцеления».


2. Толковый словарь русского языка С.И.Ожегова и словарь синонимов.

ХОД УРОКА.


I. Организационный момент.


II. Постановка задач урока: сообщение учащимся образовательных целей урока.

III. Обсуждение прочитанного самостоятельно рассказа с целью проверки понимания учащимися его содержания.



1. Чем рассказ отличается от повести?

    (ответ: объемом, количеством героев и событий) – литературоведческий компонент урока.




2. Назовите героев рассказа.




    (ответ: баба Дуня, ее дети, внук Гриша).





3. Живут ли они одной семьей? Почему?



 
    (ответ: нет, баба Дуня живет в деревне, а ее дети – в городе).





4. Часто ли они видятся? Почему?

    (ответ: нечасто, только по праздникам; во-первых, баба Дуня опасается надолго оставить хозяйство, во-вторых, совестится того, что мешает  спать детям).





5. Что привлекало Гришу в деревенской жизни?



    (ответ: летом -  грибы и  рыбалка, зимой - катание на коньках).


Итоги беседы. Учитель: приятные впечатления о вольной деревенской жизни омрачались одним: бабушкиными ночными кошмарами.


IV. Аналитическая работа с текстом, чтение фрагментов рассказа.



1. Как сама баба Дуня относилась к происходящему с ней?



    ( ответ: ругала себя, оправдывалась, совестилась, горевала – найти данные глаголы в тексте).



2. Как Гриша реагировал на бабушкину «причуду»?



    (ответ:  сначала отмахивался: «Сплю мертвым сном» - делается первая запись на доске).



3. Чтение учащимися эпизода на страницах 23, 24 «Первая ночь» по ролям (автор, Гриша, баба Дуня).



4. Что тревожило бабу Дуню во сне?



    (ответ: потеря карточек).

Исторический комментарий учителя: продуктовые карточки во время войны.

Учитель: баба Дуня страдала от сновидений о давно пережитом во время войны.





5. Как вы понимаете значение слова «эхо»?

    (ответ: отголосок, который слышен долго и создает ощущение

     длительного звучания голоса).



6. Война – существительное женского рода. Как вы понимаете смысл поэтической строчки «У войны не женское лицо». Каким прилагательным вы определили бы лицо войны?



    (ответ: женским лицом обычно любуются, а у войны оно безобразное).



7. Что война приносит людям?



    (ответ: страдания от голода, холода, ран, от страха смерти, от потери  близких, потери дома).



8. Какие страдания еще долго преследуют людей, переживших войну?



    (ответ: душевные, моральные).

Учитель: послевоенный период очень труден, так как нужно восстановить разрушенное, вернуть утраченное, а по утраченному безвозвратно люди могут тосковать еще очень долго. Война страшна тем, что калечит не только тело, но и душу человека.



9. Понимали ли это дети бабы Дуни?


   (ответ: да, водили к докторам, успокаивали, подносили лекарства, а когда не помогало, советовали строго крикнуть: «Молчать!»).

Учитель: Гриша – внук бабы Дуни, его тронули бабушкины слезы («Воспоминание резануло по сердцу» - вторая запись на доске). Он задумался о том, как помочь бабушке.



10. Чтение отрывка из рассказа на странице 26.



11. Зачем Гриша готовит себя к бессонной ночи?



      (ответ: чтобы помочь бабушке. «Григорий» (греч.) – бодрствующий).



12. Чтение отрывка на странице 26, 27: «И пришла ночь…»



13. Что делает Гриша, когда бабушка успокаивается?


     (ответ: он плачет, «сердце болело и ныло, жалея бабу Дуню и
кого-то  еще…» – третья запись на доске).


14. Кого жалеет Гриша?



      (ответ: всех переживших войну).



15. Как мальчик решил помочь бабушке?



      (ответ: входить в бабушкин сон каждую ночь, лечить ее – и при этом  молчать).



16. Мать советовала Грише крикнуть: «Молчать!». Он выбрал другой способ исцеления: «Делать и молчать». Чем различаются эти способы?)



      (ответ: внук решил молчать, так как в противном случае это усилит страдания бабушки, ведь она совестится своих видений).



17. Что вы можете сказать о Грише?

      (ответ: главный герой рассказа именно он, так как мальчик

выступил в роли целителя, он жалеет (а значит, в первоначальном понимании этого слова на Руси, любит бабушку)).


V. Подведение итогов урока. Запись выводов и обобщений (см. пункты 15, 16, 17).


Герой рассказа нравственно эволюционировал: подростковое равнодушие к чужим страданиям сменилось альтруистическим желаниям помочь бабушке, лечить ее состраданием (см. схему на следующем листе).
Дополнительные материалы:
Отобранные учителем для чтения на уроке отрывки из рассказа Б. Екимова «Ночь исцеления».

Отрывок №1.


«Укладывались спать. Баба Дуня, совестясь, сказала:

– Ночью, може, я шуметь буду. Так ты разбуди.

Гриша отмахивался:

– Я, бабаня, ничего не слышу. Сплю мертвым сном.

– Ну и слава Богу. А то вот я шумлю, дура старая. Ничего поделать не могу.

Заснули быстро, и баба Дуня, и внук.

Но среди ночи Гриша проснулся от крика:

– Помогите! Помогите, люди добрые!

Спросонья, во тьме он ничего не понял, и страх обуял его.

– Люди добрые! Карточки потеряла! Карточки в синем платочке завязаны! Может, кто поднял? – И смолкла.

Гриша уразумел, где он и что. Это кричала баба Дуня. 

Во тьме, в тишине так ясно слышалось тяжелое бабушкино дыхание. Она словно продыхивалась, сил набиралась. И снова запричитала, пока не в голос:

– Карточки… Где карточки… В синем платочке… Люди добрые. Ребятишки… Петяня, Шурик, Таечка… Домой приду, они исть попросят… Хлебец дай, мамушка. А мамушка ихняя… – Баба Дуня запнулась, словно ошеломленная, и закричала: – Люди добрые! Не дайте помереть! Петяня! Шура! Таечка! – Имена детей она словно выпевала, тонко и болезненно.

Гриша не выдержал, поднялся с постели, прошел в бабушкину комнату.

– Бабаня! Бабаня! – позвал он. – Проснись…

Она проснулась, заворочалась:

– Гриша, ты? Разбудила тебя. Прости, Христа ради.

– Ты, бабаня, не на тот бок легла, на сердце.


– На сердце, на сердце… – послушно согласилась баба Дуня.

– Нельзя на сердце. Ты на правый ложись.

– Лягу, лягу…

Она чувствовала себя такой виноватой.

Гриша вернулся к себе, лег в постель.

Баба Дуня ворочалась, вздыхала. Не сразу отступало то, что пришло во сне.»

Отрывок №2.


«Про бабушку думать было больно. Как помочь ей? Как мать советовала? Говорит, помогает. Вполне может и быть. Это ведь психика. Приказать, крикнуть – и перестанет.


Гриша неторопливо шел и шел, раздумывая, и в душе его что-то теплело и таяло, что-то жгло и жгло.


Весь вечер за ужином, а потом за книгой, у телевизора Гриша нет-нет да и вспоминал о прошедшем. Вспоминал и глядел на бабушку, думал:  «Лишь бы не заснуть».


За ужином он пил крепкий чай, чтобы не сморило. Выпил чашку, другую, готовя себя к бессонной ночи».

Отрывок №3.


«И пришла ночь. Потушили свет. Гриша не лег, а сел в постели, дожидаясь своего часа. За окном светила луна. Снег белел. Чернели сараи. 


Баба Дуня скоро заснула, похрапывая. Гриша ждал. И когда наконец из комнаты бабушки донеслось еще невнятное бормотание, он поднялся и пошел. Свет в кухне зажег, встал возле кровати, чувствуя, как охватывает его невольная дрожь.


– Потеряла… Нет... Нету карточек… – бормотала баба Дуня еще негромко. – Карточки… Где… Карточки… – И слезы, слезы подкатывали.


Гриша глубоко вздохнул, чтобы крикнуть громче, и даже ногу поднял – топнуть. Чтобы уж наверняка.


– Хлебные… карточки… – в тяжкой муке, со слезами выговаривала баба Дуня.


Сердце мальчика облилось жалостью и болью. Забыв обдуманное, он опустился на колени перед кроватью и стал убеждать, мягко, ласково:

– Вот ваши карточки, бабаня… В синем платочке, да? Ваши в синем платочке? Это ваши, вы обронили. А я поднял. Вот видите, возьмите, – настойчиво повторял он. – Все целые, берите…


Баба Дуня смолкла. Видимо, там, во сне, она все слышала и понимала. Не сразу пришли слова. Но пришли:


– Мои, мои… Платочек мой, синий. Люди скажут. Мои карточки, я обронила. Спаси Христос, добрый человек…


По голосу ее Гриша понял, что сейчас она заплачет.


– Не надо плакать, – громко сказал он. – Карточки целые. Зачем же плакать? Возьмите хлеба и несите детишкам. Несите, поужинайте и ложитесь спать, – говорил он, словно приказывал. – И спите спокойно. Спите.


Баба Дуня смолкла.


Гриша подождал, послушал ровное бабушкино дыхание, поднялся. Его бил озноб. Какой-то холод пронизывал до костей. И нельзя было согреться. Печка была еще тепла. Он сидел у печки и плакал. Слезы катились и катились. Они шли от сердца, потому что сердце болело и ныло, жалея бабу Дуню и кого-то еще… Он не спал, но находился в странном забытьи, словно в годах далеких, иных, и в жизни чужой, и виделось ему там, в этой жизни, такое горькое, такая беда и печаль, что он не мог не плакать. И он плакал, вытирая слезы кулаком.


Но как только баба Дуня заговорила, он забыл обо всем. Ясной стала голова, и ушла из тела дрожь. К бабе Дуне он подошел вовремя.


– Документ есть, Есть документ… вот он… – дрожащим голосом говорила она. – К мужу в госпиталь пробираюсь. А ночь на дворе. Пустите переночевать.


Гриша словно увидел темную улицу и женщину во тьме и распахнул ей навстречу дверь.


– Конечно, пустим. Проходите, пожалуйста. Проходите. Не нужен ваш документ.


– Документ есть! – выкрикнула баба Дуня.


Гриша понял, что надо брать документ.


– Хорошо, давайте. Так… Ясно. Очень хороший документ. Правильный. С  фотокарточкой,

 с печатью.


– Правильный…– облегченно вздохнула баба Дуня.


– Все сходится. Проходите.


– Мне бы на полу. Лишь до утра. Переждать.


– Никакого пола. Вот кровать. Спите спокойно. Спите. Спите. На бочок и спите.


Баба Дуня послушно повернулась на правый бок, положила под голову ладошку и заснула. Теперь уже до утра. Гриша посидел над ней, поднялся, потушил в кухне свет.»

Записи на доске и в тетрадях учащихся




          (делаются постепенно в течение урока)

       НАЗВАНИЕ РАЗДЕЛА




НАЗВАНИЕ РАССКАЗА


    «Эхо войны»





     «Ночь исцеления»

   эхо = отголосок





исцеление = излечение =


        ВОЙНА





         выздоровление

        


   

   СТРАДАНИЯ





    СОСТРАДАНИЕ

  

физические

моральные



крикнуть


делать

– от ран

– от потери дома

           «Молчать!»

          и молчать

– от голода

– от потери близких людей
           (заставить 
                      (молчать

– от холода

– от страха смерти

            замолчать)                            самому)

«Григорий» (греч.) – бодрствующий.

1. Отмахивался: «сплю мертвым сном».

2. «Воспоминание резануло по сердцу».

3. «Сердце болело и ныло, жалея бабу Дуню и кого-то еще…»

Выводы: главный герой рассказа «Ночь исцеления» - Григорий, его любовь к бабушке альтруистична.

На обороте доски скрыт фрагмент словарной статьи глагола

«любить».

1. Испытывать чувство самоотверженной сердечной привязанности к кому-нибудь.

   (альтруистичное значение).

2. Иметь склонность, пристрастие к чему-либо.

3. Быть довольным чем-нибудь.

4. Нуждаться в каких-нибудь условиях. (эгоистичное значение).
Приложение №4. 

ЖАНРЫ ОСВОЕННЫХ РАБОТ
I. Сочинения-повествования.

5 класс. Юмористический рассказ.

5 класс. Грамматическая сказка об имени существительном.

5 класс. Рассказ на одну букву.

7 класс. Заметка.

7 класс. Рассказ в рассказе.

7 класс. Сообщение о писателе.

8 класс.  Сказка на новый лад.

9 класс.  Сочинение-миниатюра в стиле сентиментализма.
II. Письма

5,7 класс. Бытовое письмо.

6 класс.   Письмо литературному герою. 

6 класс.   Письмо от лица литературного героя. 

8 класс.   Шутливое письмо.
III. Сочинения-описания

5 класс. Описание предмета.

6 класс. Описание помещения.

7 класс. Описание внешности человека.

7 класс. Описание местности.

8 класс. Описание состояния человека.
IV. Описание иллюстрации

5 класс. Любимая сказка.

                А. Платонов. «Неизвестный цветок»

                Н.В.Гоголь. «Ночь перед Рождеством».

6 класс.  Мифы Древней Греции.

                Баллады.

7 класс.  Л.Андреев «Кусака».

7 класс.  Историческое иллюстрирование.

8 класс.  А.С. Пушкин. «Капитанская дочка».    

8 класс.  Л. Толстой.«После бала».

8 класс.  К. Паустовский.«Телеграмма».

8 класс.  Проблемно-тематическое иллюстрирование.
V. Данное + новое (элементы творчества в тексте-основе).

5 класс. Ономастика.

6 класс. Праздничное поздравление папе (прилагательные в алфавитном строю).

6,7,8,9 класс. Пересказ с изменением лица.                                                                                                                                       

6,8 класс. Сборник стихотворений (на определенную тему с иллюстрированием и подбором  эпиграфа).

8 класс.  Диалог о герое. 

8 класс.  Монолог героя. 
9 класс.  Диалог с героем.
VI.      Сочинения на нравственные темы.

6 класс. «Зачем человеку совесть?».                    по выбору
6 класс. «Добро порождается добром, а зло – злом».                    по
6 класс. «Можно ли назвать семью Левонтия счастливой?»     выбору                                       
6 класс. «Мне стыдно за этот поступок».                                                                 

7 класс. «У каждого свое богатство».                                                 
7 класс. «Породниться… по душе … может только человек…».   по выбору                  

7 класс. «Святой человек – это человек…».                                  

7 класс. «История одного предательства».             

8 класс. «Это страшное слово “война”… ».

8 класс. «Каждый выбирает для себя... »              по 
8 класс. «Красота спасёт мир…»                        выбору
VII.      Сценарии эпизодов.

6 класс.  «Кожемяка перед Владимиром».( «Сказание о Кожемяке»).

7 класс.  «Письмо» (рассказ А.П.Чехова. «Ванька»).                      
                «Допрос» (рассказ А.П. Чехова. «Злоумышленник»).   по выбору                  
                «Кто кричал?» (рассказ А.П. Чехова. «Хамелеон»).


9 класс. «Экзамен для Митрофана». (комедия Д.И.Фонвизина «Недоросль»)

VIII.        Аналитические сочинения.

6,7,8,9 класс. Анализ стихотворения (по выбору).

7,8,9 класс. Образ литературного героя (  Тарас Бульба, Маша Миронова,

           Емельян Пугачёв, Александр Чацкий, Григорий Печорин, Евгений

           Онегин).

7,8 класс. Отзыв о книге.

7,8,9 класс.  Сравнительная характеристика героев.

7 класс. Сравнительная характеристика произведений (русская народная сказка

     и сатирическая сказка  М.Е.Салтыкова-Щедрина).

8 класс. Особенности композиции рассказа Л. Толстого «После бала».

9 класс. Образ автора в произведении. («Евгений Онегин»)

9 класс. Конфликт в драматическом произведении.

9 класс. Анализ сатирического произведения. («Смех и слезы в комедии «Недоросль»»)

9 класс. Рецензия на кинофильм.

9 класс. Групповая характеристика образов. («Женские образы в трагедии «Гамлет».)
IX.  5,6,7 класс. Стихотворения. Буриме. П.Ершов «Конёк-горбунок», С.Чёрный «Мирная война».

X. 6 класс  Басни (стилизация).

XI. 6 класс . Былины (стилизация).

XII.  5, 6, 7, 8, 9 класс.     Загадки, словообразовательные ребусы, шарады,
литературные кроссворды, пословицы и поговорки (с использованием
имен числительных), афоризмы.
ХII. 5, 6, 7, 8, 9 класс. Простой, сложный, цитатный план.

Приложение №5.

Жанры освоенных работ

                                                        по годам обучения.

5 класс

        Новые жанры                                                          Освоенные ранее жанры    
1.   Юмористический рассказ.

2.   Грамматическая сказка об имени существительном.

3. Рассказ на одну букву.

4. Бытовое письмо.

5.  Описание предмета.
6.  Описание иллюстрации.

7.  Ономастика.

8.  Стихотворения. Буриме.

9.  Загадки.

10. Литературные кроссворды.

11. План (простой, цитатный).

  6 класс

1.   Письмо литературному герою.                       1.  Описание иллюстрации

2.   Письмо от лица литературного героя.           2.   Литературные кроссворды

3. Описание помещения.                                      3.   План (простой, сложный,

      цитатный).                                                                   

4. Праздничное поздравление папе.                   4.   Стихотворения.

5. Пересказ с изменением лица.                          5.    Загадки.

6. Сборник стихотворений.

7. Сценарий эпизода.

8. Сочинение на нравственную тему.

9. Анализ стихотворения.

10. Басни.

11. Былины.

12. Словообразовательные ребусы.

7 класс
1.   Заметка.                                                         
  1. Бытовое письмо.

2. Рассказ в рассказе.                                          
  2. Описание иллюстрации.

3. Сообщение о писателе лица..                           3. Пересказ с изменением 

4. Описание внешности человека.                       4. Сценарий эпизода.

5. Описание местности                                          5. Сочинение на нравственную

      тему.
6. Историческое иллюстрирование.                     6. Анализ стихотворения.

7. Образ литературного героя.                              7. Стихотворения.

8. Сравнительная характеристика героев.           8. План (простой, сложный,

      цитатный).

9. Сравнительная характеристика произведений.

10. Отзыв о прочитанном произведении.

11. Пословицы и поговорки с использованием 
     имен числительных. 

8 класс
1.   Сказка на новый лад.                                   1. Описание иллюстрации.

2. Шутливое письмо.                                        2. Пересказ с изменением лица.

3. Описание состояния человека.                    3. Сборник стихотворений. 

4. Диалог о герое.                                              4. Сочинение на нравственную

тему. 
5. Монолог героя.                                              5. Анализ стихотворения.

6. Особенности композиции произведения.   6. Образ литературного героя. 

7. Проблемно – тематическое     
 7. Сравнительная характеристика

     иллюстрирование.                                             героев.

8. Афоризмы на заданную тему.                      8. Литературные кроссворды.                                                                                                                                 9. План (простой, сложный, цитатный). 

9 класс

1.    Диалог с героем.
1. Пересказ с изменением лица.

2.    Сочинение-миниатюра в стиле
2. Анализ стихотворения.

       сентиментализма.
3. Образ литературного героя.
3.    Рецензия на кинофильм. 
4. Сравнительная характеристика
4.    Конфликт в драматическом
героев.
       произведении.          
5. Литературные кроссворды.
5.    Образ автора в произведении. 
6. Сценарий эпизода.

6.    Анализ сатирического произведения. 
7. План (простой, сложный,


7.    Групповая характеристика героев.
цитатный).

	Внеклассное чтение
	Основной курс
	
	Факульт. курс "Вокруг тебя –Мир.."

	
	
	
	

	
	Фольклор. Загадки.
	
	

	
	Народная сказка. "Два

Ивана солдатских сына"
	
	

	Русские народные сказки.
	"Жена-доказчица".
	
	

	
	
	
	

	А.С.Пушкин. "Сказка о мертвой царевне и о семи богатырях".
	В.А.Жуковский. "Спящая царевна".
	
	
	

	
	П.П.Ершов. "Конек-

-горбунок".
	
	Т.Александрова. "Светофорчик".
	

	
	
	

	
	
	
	

	Сказки Г.Х.Андерсена.
	
	Г.Х.Андерсен. "Соловей".
	
	О.Уайльд.

"Мальчик-звезда"
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	И.С.Тургенев. "Муму". 
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	С.Черный. "Мирная война".
	
	Д.Давыдов. "1812 год. Отр. из дневника".
	

	
	
	Л.Толстой. "Кавказский пленник".
	
	Л.Толстой. "Отрывки из романа "Война и мир
	

	
	
	
	
	Ф.Глинка. "Последнее уничтожение на Боро- динском поле".
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	

	
	Духовная литература. Библия. Притчи.
	
	Анри Дюнан – основатель Красного Креста.

	
	Жития. "Святые мученики князья Борис и Глеб".
	
	А.И.Куприн. "Чудесный доктор".

	В.Белов. "Скворцы".
	Ф.М.Достоевский.

"Мальчик у Христа 

на ёлке".
	
	А.Платонов. "Неизвестный цветок".

	
	
	
	

	
	Н.В.Гоголь. "Заколдованное место".
	
	

	
	
	Н.В.Гоголь. "Ночь перед Рождеством".
	
	

	
	
	А.С.Пушкин. "Барышня-крестьянка".
	
	

	
	
	
	

	Рассказы А.П.Чехова.
	А.П.Чехов."Пересолил" "Лошадиная фамилия".
	
	

	
	М.Зощенко. "Великие 

путешественники".
	
	О.Генри. "Вождь краснокожих".
	
	

	
	В.П.Астафьев. 

"Васюткино озеро".
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	К.Г.Паустовский. "Теплый хлеб".
	К.Г.Паустовский. "Кот-

-ворюга".
	
	
	Е.Носов. "Трудный хлеб".

	
	
	
	
	

	В.Ю.Драгунский. "Денискины рассказы".
	В.Ю.Драгунский. "Девочка на шаре".
	
	
	

	А.Алексин. "Как ваше здоровье?" "Самый счастливый день".
	
	
	
	"Общее Счастье" 

(из фольклора народов 

Сев. Кавказа).

	
	
	
	
	

	
	Лирика А.С.Пушкина, М.Ю.Лермонтова, А.А.Фета, Ф.И.Тютчева.
	
	

	
	
	
	

	
	Дж. Лондон. "Сказание 

о Кише".
	
	

	
	Т.Г.Габбе. "Город Мастеров, или Сказка о двух горбунах".
	
	

	
	
	
	


     Приложение №6.

                         Фольклор

 Литературная сказка
 Выбор между ДА и НЕТ
    Неравенство между

                людьми
    

          Истинная и мнимая 
    красота
Конфликты
антагонистические и

неантагонистические
Тема войны 

Гуманное отношение к

пленным и жертвам войны
Святость, подвижничество
Деятельное сострадание
Элементы фантастики

в художественном         повествовании
Любовная игра

Юмор в литературе

Авантюризм; путешествия

Человек и его
        меньшие братья
Семейные отношения

Лирический род

литературы

Смелые, находчивые

   и благородные герои
Приложение №7

КАЛЕНДАРНО – ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ
ПРОГРАММНОГО МАТЕРИАЛА ДЛЯ 5 КЛАССА
I четверть.

	№ недели
	Даты
	№ урока
	Разделы и темы

программы

по русскому языку
	№ урока
	Разделы и темы

программы

по литературе
	Темы

факультативного

курса

	1
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Вводный урок.

Повторение изученного.

Состав слова.

Безударные гласные в корне слова.

Согласные в корне слова.

Диктант на изученное в начальных классах.

Тест №1 на изученное в начальных классах.

	1.

2.

3.
	В мире литературы.

Фольклор.

Загадка загадки.

Малые жанры фольклора.
	РР. Детский 
фольклор.

	2
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Анализ допущенных ошибок.

Буквы И, У, А после шипящих.

Разделительный Ъ и Ь.

Раздельное написание предлогов.

РР. Текст.

РР. Изложение.

	1.

2.

3.
	Народная сказка.

«Два Ивана солдатских 
сына».

	РР. Анализ 
творческих работ
(детский фольклор).

	3
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Части речи.

Глагол.

Ь в глаголах.

РР. Анализ ошибок, допущенных 
в изложении.

Правописание личных окончаний глаголов.

Имя существительное.

	1.

2.

3.
	«Жена - доказчица».

Внеклассное чтение. Русские народные сказки.
	РР. Описание
иллюстрации.

	4
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Имя прилагательное.

Местоимение.

Тест №2.

Анализ допущенных ошибок.

РР. Сочинение «Осенняя прогулка».

Синтаксис и пунктуация.

Словосочетание.

	1.

2.

3.
	Заключительный урок по народной сказке.

Литературная сказка.

В.Жуковский. «Спящая царевна».
	РР. Анализ 
творческих работ (описания иллюстрации).

	5
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Словосочетание.

Разбор словосочетания.

РР. Тема и идея текста.

Главные члены предложения. 
Подлежащее.

Сказуемое.

Виды предложений по цели высказывания.

	1.

2.

3.
	Внекл. чтение. А.С. Пушкин. «Сказка о мертвой царевне и о семи богатырях».
	РР. Анализ 
творческих работ (сочинения).

	6
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Виды предложений по интонации.

Распространенные и нераспространенные предложения.

Второстепенные члены предложения.
Определение.

РР. Стили речи.

Дополнение.
	1.

2.

3.
	П.Ершов. «Конек-

-горбунок».

РР. Буриме.
	Т.Александрова.
«Светофорчик».

	7

	
	1.

2.
3.

4.
5.

6.
	Дополнение.

Обстоятельство. 
Обстоятельство.

РР. Изложение.
Предложения, осложненные однородными членами предложения.

Знаки препинания в предложениях 
с ОЧП.

	1.

2.
3.
	П.Ершов. «Конек-

-горбунок».
РР. Литературный 
кроссворд.
	РР. Анализ
творческих работ

(буриме,
кроссворды).

	8
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Обобщающие слова при ОЧП.

Обращение.

Обращение.

Вводные слова.

РР. Анализ ошибок, допущенных 
в изложении.

РР. Письмо.

	1.

2.

3.
	П.Ершов. «Конек-

-горбунок».
Г.К.Андерсен. «Соловей».
	О.Уайльд.

«Мальчик - звезда».

	9
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Синтаксический разбор

предложения.

Контрольная работа.

РР. Анализ писем.

Анализ ошибок, допущенных в контрольной работе.

Резерв.
	1.

2.

3.
	Г.К.Андерсен. «Соловей».

Внеклассное чтение. Сказки Г.К.Андерсена.
	О.Уайльд.

«Мальчик - звезда».


Итого за I четверть

            54 ч – русский язык                                         27 ч – литература                           9 ч – факультатив


Контрольные работы – 4


Письменные работы по развитию речи:

( изложения – 2
( загадки – 1


( сочинения – 2

( описание иллюстрации – 1




( буриме – 1




( литературный кроссворд – 1

II четверть.
	№ недели
	Даты
	№ урока
	Разделы и темы

программы

по русскому языку
	№ урока
	Разделы и темы

программы

по литературе
	Темы 

факультативного 

курса

	1
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Предложения простые и сложные.

Предложения простые и сложные.

Предложения простые и сложные.

Синтаксический разбор сложного предложения.

Прямая речь.

Прямая речь.
	1.

2.

3.
	Литературная сказка.

С.Черный. «Мирная война».

РР. Буриме.

Литература. Эпос. 
Л.Толстой. «Кавказский пленник».
	Л.Толстой.

Отрывки из романа
«Война и мир».

	2
	
	1.

2.

3.

4.
5.

6.
	Прямая речь.

Диалог.

РР. Подготовка к изложению.

РР. Изложение.
Повторение изученного

по синтаксису и пунктуации.
	1.

2.

3.
	Л.Толстой. «Кавказский пленник».

РР. Анализ творческих 
работ (буриме).
	Л.Толстой.

Отрывки из романа
«Война и мир».

	4
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Двойная роль букв е, ё, ю, я.

Двойная роль букв е, ё, ю, я.

Согласные звонкие и глухие.

Согласные твердые и мягкие.

РР. Типы речи.

Звуковой и графический облик 
слова. Транскрипция.
	1.

2.

3.
	Притчи Иисуса Христа.

Внеклассное чтение. Детская библия.
	Д.Давыдов.

«1812 год. Отрывки
из дневника».

	5
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Транскрипция.

Употребление Ь для обозначения мягкости согласных.

РР. Повествование.

Фонетический разбор слов.

Фонетический разбор слов.
	1.

2.

3.
	«Житие Бориса и Глеба».

«Житие Бориса и Глеба».

Литература. Эпос.

И.С. Тургенев. «Муму».
	Ф.Глинка.

«Последнее уничтожение на Бородинском поле».

	6
	
	1.

 2.

3.

 4.

5.

6.


	Обобщение изученного по фонетике
Контрольная работа 
по фонетике.

РР. Сочинение. Описание предмета
Лексика.

Лексическое и грамматическое значения слов.

Однозначные и многозначные слова
Прямое и переносное значения слов.
	1.

2.

3.
	И.С. Тургенев. «Муму».

И.С. Тургенев. «Муму».

И.С. Тургенев. «Муму».
	Анри Дюнан - основатель Красного Креста.

	7
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Омонимы.

Омонимы.

Контрольный диктант 
за I полугодие.

Анализ допущенных в диктанте ошибок.

Синонимы.

Синонимы.
	1.

2.

3.
	Ф.М.Достоевский. «Мальчик у Христа на елке».

Резерв.
	РР. Анализ
 домашних сочинений (описания предмета).


Итого за II четверть

            42 ч – русский язык                                           21 ч – литература                      7 ч – факультатив


Контрольные работы – 3

Письменные работы по развитию речи:


( изложения – 1
 ( буриме – 1


( сочинения – 2



III четверть.

	№ недели
	Даты
	№ урока
	Разделы и темы

программы

по русскому языку
	№ урока
	Разделы и темы

программы

по литературе
	Темы

факультативного

курса

	1
	
	1.

 2.

3.

4.

5.

6.
	Антонимы.

Лабораторная работа
по лексике.

РР. Описание предмета в разных стилях.

Словообразование. Орфография.
Состав слова. Окончание.
Окончание.


	1.

  2.

3.
	Н.Гоголь. «Заколдованное

место».

Н.Гоголь. «Ночь перед 

Рождеством».
	А.И. Куприн

«Чудесный доктор».

	2
	
	1.

2.

3.

4.
	Основа слова.
РР. Подготовка к изложению.

РР. Изложение-повествование 
с элементами описания.
Корень слова.
	1.

2.

3.
	Н.Гоголь. «Ночь

перед 

Рождеством».

	А.И. Куприн.
«Чудесный доктор».


	
	
	5.

6.
	Суффикс.

Приставка. Словообразовательные ребусы.
	
	
	

	3
	
	1.

2.

3.

4.

 5.

 6.
	РР. Анализ допущенных в изложении ошибок.
Чередование звуков.
Однокоренные слова и формы слова.
Разбор слов по составу.
Разбор слов по составу.
РР. Анализ творческих работ

(ребусы).
	1.

2.

3.
	Н.Гоголь. «Ночь перед

Рождеством».

Вн.чт. В.Белов «Скворцы».
	А.Платонов. «Неизвестный цветок».

	4
	
	1.

2.

3.

4.

5.

 6.
	Проверочная работа по слово-образованию.

Правописание приставок.
Правописание приставок на –з (-с).
Правописание приставок на –з (-с).
Правописание корней лаг-лож.

Правописание корней раст(ращ)-рос.
	1.

  2.

3.
	А.Пушкин.

«Барышня-

-крестьянка».
	РР. Анализ 
творческих работ
(иллюстрации

к произведениям

Гоголя, Платонова).

	5
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Буквы ы– и после ц.
Буквы ё – о после шипящих в корне
Буквы ё – о после шипящих в корне.
Тренировочные упражнения 

по орфографии.
Контрольный диктант.

Анализ допущенных в контрольном диктанте ошибок.
	1.

2.

3.
	А.С. Пушкин. «Барышня-

-крестьянка».

А.Чехов. «Лошадиная

фамилия».
	РР. Обучение выразительному чтению.

	6


	
	1.

2.
3.

4.

5.

 6.
	Морфология. Орфография.

Самостоятельные и служебные части речи.
Имя существительное (блок).
Имя существительное (блок).

РР. Рассуждение. Доказательства.
Лексико-грамматические разряды 

существительных.

	1.

2.
  3.
	А.Чехов. «Пересолил».

Вн.чт. Юмористические рассказы Чехова».
	РР. Обучение

выразительному

чтению.


	7
	
	1.

2.

3.

4.

5.

 6.
	Правописание собственных существительных.
РР. Подготовка к изложению.

РР. Изложение.

Род и склонение существительных.

Число имен существительных.
Окончания существительных во множественном числе.


	1.

2.

3.
	О.Генри «Вождь 

Краснокожих».

Л.Петрушевская. «Пуськи бятые», «Все непонятливые»
	РР. Творческая 
работа 
по ономастике.

	8
	
	1.

2.

3.

4.

 5.

6.
	Падеж имен существительных.
Правописание падежных окончаний
имен существительных.
РР. Анализ допущенных в изложении ошибок.

Правописание Ь в именах существительных.

Морфологический разбор существительных.


	1.

2.

  3.
	Вн.чт. Рассказы

М.Зощенко.

Комическое в литературе.

РР. Юмористический

рассказ.
	РР. Анализ творческих работ по ономастике.

	9
	
	1.

2.

3.

4.

5.
 6.
	Морфологический разбор существительных.
Обобщение изученного по имени существительному.

РР. Грамматическая сказка.
Контрольный диктант с грамматическим заданием.

Анализ допущенных ошибок.

Имя прилагательное (блок).

Имя прилагательное (блок).
	1.

2.

  3.
	В.Астафьев. «Васюткино озеро».

В.Астафьев. « Васюткино озеро».


	РР. Анализ творческих работ (юмористический рассказ).

	10
	
	1.

2.

3.

4.

 5.

6.
	Правописание окончаний прилагательных.

Правописание окончаний прилагательных.

Правописание о–е после шипящих.

Полные и краткие прилагательные.

Отсутствие Ь в кратких прилагательных.

Морфологический разбор прилагательных.
	  1.

2.

  3.
	Вн. чт. К.Паустовский.

«Теплый хлеб».

Резерв.
	РР. Анализ творческих работ (грамматическая сказка).


Итого за четверть

                   60 ч – русский язык
  30 ч – литература                10ч – факультатив


Контрольные работы – 3

Письменные работы по развитию речи:

( изложения – 2
            ( юмористический рассказ – 1

( сочинения – 1


( ребусы – 1



( стилизованные работы – 1

IV четверть
	№ недели
	Даты
	№ урока
	Разделы и темы

программы

по русскому языку
	№ урока
	Разделы и темы

программы

по литературе
	Темы

факультативного

курса

	1
	
	1.
2.

3.

4.

5.

6.
	Морфологический разбор прилагательных.
Обобщение изученного о прилагательном.

РР. Подготовка к изложению.

РР. Изложение-описание животного
Глагол (блок).

Глагол (блок).
	1.

2.

3.
	К.Паустовский. «Кот-

-ворюга».

В.Драгунский. «Девочка

на шаре».
	Е.Носов. «Трудный хлеб».

	2
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Неопределенная форма глагола.

Тся и ться в глаголах.

Правописание НЕ с глаголами.

Правописание НЕ с глаголами.

РР. Анализ допущенных в изложении ошибок.

Виды глагола.
	1.

2.

3.
	РР. Сочинение. Описание животного.

Вн.чт. В.Драгунский.
«Денискины рассказы».
	   «Общее счастье».

  Из фольклора на-

  родов Северного

        Кавказа.

	3
	
	1.

2.

3.

4.

5.

6.
	Виды глагола.

Правописание е–и в корнях

с чередованием.

Время глагола.

Время глагола.

РР. Средства связи предложений 

в тексте.
	1.

2.

3.
	Вн.чт. А.Алексин. «Самый счастливый день».

Вн.чт. А.Алексин. «Как 

ваше здоровье?»

Лирика как род литературы.
	РР. Анализ творческих работ 

(описание 

животного).

	4
	
	1.

2.

3.

4.

 5.

 6.
	Правописание гласных перед 
суффиксом –л.

Изменение глагола по лицам,

(родам), числам.

Употребление Ь во 2л. ед.ч. глаг.
РР. Средства связи предложений в тексте.
Спряжение глаголов.

Спряжение глаголов.


	1.

2.

3.
	Стихотворные размеры.

Проверочная работа 
по теории лирики.
Лирика А.Пушкина.
	Практическое 

занятие 

по определению 

стихотворных 

размеров.

	5
	
	1.

2.

3.

4.

5.

 6.
	Правописание личных окончаний 
глагола.
Правописание личных окончаний 
глагола.
Морфологический разбор глагола.

Морфологический разбор глагола.

РР. Подготовка к изложению.

РР. Изложение.


	1.

2.

3.
	Лирика А.Пушкина.

Лирика М.Лермонтова.

Лирика Ф.Тютчева, А.Фета.
	РР. Обучение 

выразительному чтению.

	6
	
	1.

2.

3.

4.

 5.

6.
	Обобщение изученного о глаголе.

Обобщение изученного о глаголе.

Контрольный диктант с грамматическим заданием.

Анализ допущенных в диктанте 

ошибок.

РР.  Анализ допущенных в изложении ошибок.

Повторение изученного.


	1.

2.

3.
	Д.Лондон. «Сказание 
о Кише».

Драматический род литературы.

Т.  Габбе. «Город Мастеров,

или Сказка о двух горбунах»
	РР. Обучение выразительному чтению.

	7


	
	1.
2.

3.

4.

5.

6.
	Повторение и систематизация 

изученного.


	1.

2.

  3.
	Т. Габбе. «Город Мастеров, или Сказка о двух горбунах».
	Резервное занятие (Т. Габбе).

	8
	
	1.
2.

3.

4.

5.

6.
	Повторение и систематизация 

изученного.


	1.

2.

3.
	Т. Габбе. «Город Мастеров, или Сказка о двух горбунах»

Заключительный урок.
	Заключительное занятие. Подведение итогов.


Итого за IV четверть

            48 ч – русский язык                                           24 ч – литература                        8 ч – факультатив


Контрольные работы – 1

Письменные работы по развитию речи:

( изложения – 2

( сочинения – 1


                                            Итого за год, в том числе

         204ч – русский язык                                           102ч – литература

34ч – факультатив
Приложение № 8

Организация работы по формированию навыков

продуктивной речи на основе описательного типа речи

Умение описать предмет в 5-ом классе формировалось следующим образом.


Первый этап. Ознакомление с типами речи. Во время объяснения темы

учитель делает записи на доске в виде таблицы (см. ниже), которую учащиеся

затем переносят в свои справочники.
Типы речи

Повествование


  Описание


      Рассуждение

      что случилось?


    какой?


     почему?


      План.



    План.


      План.

   1. Завязка.


        1. Точка обзора

1. Тезис.

   2. Развитие действия.
   (общее впечатление,

2. Аргументы

   3. Кульминация.


 назначение)

(доказательства)


4. Развязка. 


        2. Описание.


3. Вывод.






        3. Отношение к 






           описываемому.
Второй этап. Закрепление теоретического материала.

а) Выполнение тренировочных упражнений из пособия Е.И.Никитиной «Русская речь. 5-7 кл.»                    

б) Самостоятельный поиск и запись двух описаний одного предмета (явления) в научном и художественном стиле (в качестве домашнего задания).

Третий этап. Классное изложение текста К.Г.Паустовского «Музыкальная шкатулка». Коллективно составляется план к повествовательному тексту, в который включаются три найденных описательных фрагмента:

· описание надписи на крышке шкатулки;

· описание внутреннего устройства;

· описание её звучания.


Учащиеся пишут изложение, опираясь на составленный план, а также на опорные словосочетания модели «прил. + сущ.», которые лягут в основу описательных фрагментов.


Четвёртый этап. Домашнее сочинение-описание предмета (сувенира,

подарка, любимой игрушки и т.д.)

В 6-ом классе школьники учились описывать помещение также поэтапно.


Первый этап. Повторение сведений о типах речи (см. таблицу выше). Знакомство с разновидностями описания, понятием «интерьер», видами интерьера (общественный, жилой).
описание

 предмета           места            состояния


       среды         человека 
Второй этап. а) Выполнение практических заданий из пособия Е.И.Никити-

ной «Русская речь».



           б) Самостоятельный пересказ текста «Каморка Герасима» 
в 3-ёх вариантах:



- предельно сжато (перечень предметов)



- сжато (перечень предметов + их местоположение)



- подробно (перечень предметов + их местоположение + их признаки)
Параллельно на уроках русского языка усваиваются непроверяемые написания на тему «Интерьер».

Третий этап. Домашнее сочинение-описание комнаты.

На уроках непосредственной подготовки к домашнему сочинению записываются следующие требования:

1. Описать комнату следует подробно (составные части такого описания см. выше).

2. Описание должно быть художественным (использовать тропы).

3. Композиция сочинения должна соответствовать плану описательного текста.


Работа по обучению описанию природы в 7-ом классе ведётся, как уже упоминалось, параллельно с изучением таких произведений, как «Тарас Бульба» Н.В.Гоголя и «Бежин луг» И.С.Тургенева.


В классе, анализируя дневной степной пейзаж в повести Гоголя, учащиеся под руководством учителя находят в тексте и выписывают составляющие основу пейзажа существительные, прилагательные, глаголы и особые глагольные формы:



 сущ.



         прил.



глаг.

солнце





выглянуло








облило  



  - свет
теплотворный


 




живительный

 

поверхность земли


- океан


 зелёно-золотой


- миллионы цветов 
разные

брызнули    

           


стебли травы 
тонкие



высокие





волошки
голубые


сквозили



лиловые



синие






дрок


         желтый
выскакивал


- верхушка


пирамидальная



кашка

белая



пестрела


- шапки
зонтикообразные


колос пшеницы







наливается


-корни
тонкие


куропатки








шныряли

воздух








был наполнен


- свисты
птичьи


разные


небо


- ястребы







стояли









   распластав крылья











устремив глаза



крик гусей
диких
отдавался




чайка









подымалась











купалась

  
- волны воздуха
синие


- точка
чёрная



мелькает








перевернулась






блеснула


Такая подробная запись, а также накопленный лексический минимум (изложению предшествовало повторение непроверяемых написаний на темы «Растительный мир», «Природно-климатические условия» и слов с непроверяемыми орфограммами на тему «Искусство живописи») создадут условия для успешного написания подробного изложения.

А дома учащиеся самостоятельно проделают аналогичную классной работу над описанием вечерней и ночной степи.


Во II полугодии на уроках, посвящённых изучению рассказов Е.Носова «Кукла» и «Белый гусь», М.Пришвина «Голубая стрекоза», В.Быкова «Крутой берег реки», Л.Андреева «Кусака», школьники будут возвращаться к знакомому типу речи, делать более глубокий анализ пейзажных зарисовок в этих произведениях и с большей долей самостоятельности, что говорит о развитии одного из речевых навыков.


Работая над описанием местности в 7-ом классе, учащиеся устанавливают связь данной разновидности описания с освоенными ранее описанием помещения и описанием природы. Вновь на первых этапах школьники учатся пересказывать текст предельно сжато, сжато и подробно, выполняя задания из вышеназванного пособия по развитию речи, а в заключение пишут домашнее сочинение на тему «Вид из окна».

На уроке непосредственной подготовки к домашнему сочинению, как обычно, разъясняются и записываются требования к работе: как к содержательной её стороне, так и к оформлению, оговариваются примерный объём и сроки сдачи.


Избежать однообразного построения предложений помогут данные учителем словосочетания:

- из окна я вижу...

- за...виднеется…

- за...находится…

- справа (слева) стоит...

- слева (справа) просматривается...

- далеко за...угадывается…

- напротив...виден...

- за...располагается (расположен)...


На начальном, теоретическом, этапе обучения описанию внешности человека в 7-ом классе вводится понятие «портрет». Затем в качестве домашнего задания учащимся предлагается подобрать по несколько определений (выраженных прилагательными) к каждой из портретных характеристик человека: форме и выражению лица, щекам, лбу, волосам, носу, глазам, бровям, позе, походке и т.д.


На последующих уроках развития речи осуществляется классная коллективная проверка этого задания: ошибочно подобранные определения, не сочетающиеся с данными существительными, исключаются, а верные записываются каждым учеником и постепенно образуют необходимую лексическую базу.


Следующее домашнее задание нацеливает учащихся на поиск портретных характеристик в текстах известных художественных произведений (по своему выбору). При проверке задания школьники по зачитываемым кем-либо описаниям внешности угадывают самого героя. Так учащиеся постепенно переходят к работе с текстом. 


На следующем этапе формирования умения описывать внешность ученики пишут выборочное изложение по отрывку из рассказа М.Шолохова «Судьба человека», включающему две портретные характеристики. Перед написанием изложения повторяются необходимые теоретические сведения и делаются опорные записи на доске и в тетрадях учащихся: структурная схема отрывка и соотнесённые с ней сочетания слов, с помощью которых школьники смогут подробно описать внешность отца и сына.


I. Повествование – 1.







 - вышли на дорогу




 - направились к переправе







 - поздоровались со мной


II. Описание внешности – 1.






отца 




сына
- высокий, сутуловатый

    - судя по росту – лет пяти-шести

- большая, чёрствая* рука

- светлые, как небушко, глаза



- белёсые брови



- розовая холодная ручонка   


III. Повествование – 2.




         - присели







- закурили


IV. Описание внешности – 2.






отца 





сына



- сгорбился



- глаза, словно присыпанные пеплом,



  наполненные неизбывной* тоской



- ватник

- курточка


         прожженный


длиннополая



         грубо заштопанный


подбитая цигейкой*



- защитные штаны


искусный шов


- солдатские ботинки

- крохотные сапожки 



- носки

  
с расчётом на изъеденные молью
                 шерстяной носок

*Дополнительная лексическая работа: разъяснение значения, подбор синонимов.

Поиск словосочетаний уже известной учащимся модели проходит активно. Таким образом, подготовка школьников к написанию изложения основывается на знаниях и умениях, приобретенных ранее и подкреплённых в ходе непосредственной подготовки, результатом которой является сделанная опорная запись. Так реализуется упомянутая взаимосвязь долговременной и непосредственной подготовки. 


Составляются и записываются на доске конструкции, которые помогут учащимся ввести портретные характеристики в текст изложения, при этом избежав повторов:


- на нём были...


- я заметил...


- я обратил внимание...


- на нём был надет (а)...


После анализа изложений, включающего в себя разбор речевых ошибок, учащимся предстоит написать домашнее сочинение. Вновь возникает необходимость в сдвоенном уроке, в задачи которого входит и обобщение проделанной в рамках темы работы, и непосредственная подготовка к сочинению.


Работа начинается с целеполагания: описать внешность какого-либо человека в определённой ситуации. Учащимся предлагаются примерные темы сочинений:



     «Бабушка вяжет»



     «Дедушка смотрит телевизор»



     «Сестрёнка слушает сказку» и т.п.

Далее учащиеся записывают требования к работе:

· Описание не должно быть статичным, изменения во внешности нужно «привязать» к

изменениям в окружающей обстановке (содержание телепередачи, сказки), т.е. к повествованию.

· Описание должно быть художественным.

· Сочинение должно выражать какую-то идею.

· Композиция сочинения должна соответствовать данному плану.

План.
I. Вступление. Кратко рассказать о том, чем вызвано наблюдаемое состояние человека.

II.Основная часть. Описать изменения во внешности человека (мимика, поза, жесты) как реакцию на меняющуюся обстановку.

III.Заключение. Сделать вывод (например, о привычках, психологическом складе личности). 


Лучшему пониманию требований способствует чтение образцов работ, аналогичных заданной, сопровождаемое комментариями учителя, и следующая за прочтением коллективная сопоставительная работа. Цель этого этапа – показать учащимся на наглядных примерах, как реализовать записанные требования, во-первых, и, во-вторых, предупредить характерные ошибки, обычно допускаемые в сочинениях подобного типа.


Далее называются, а затем фиксируются в тетрадях этапы домашней работы над сочинением:


1. Наблюдение.


2. Первичная заготовка (рекомендуемую форму записи см. ниже).


3. Обдумывание идеи. 




4. Написание черновика.


5. Коррекция чернового варианта.

6. Переписывание набело.


7. Проверка написанного.


ситуация 
    внешность человека

ученик выполняет домашнее задание
      прилежно склоняется над тетрадью


- что-то не получается



- пыхтит








- надувает щёки








- прикусывает губу


- чем-то озадачен




- брови подняты домиком








- растерянный взгляд








- теребит ухо


- решение найдено



- губы вытянуты трубочкой







          - уверенно водит ручкой по








  бумаге


Сформированные навыки описания предмета, места, внешности человека окажутся востребованными при выполнении заданий по иллюстрированию произведений (отдельных эпизодов или обложек книг) с одновременным словесным описанием собственных иллюстраций, а также при написании сценариев. Подобные задания преследуют несколько целей: и развитие речи ученика, и развитие его сенсорной сферы.


Привожу пример развернутой записи требований к составлению сценариев эпизода из рассказов А.П.Чехова «Злоумышленник», «Хамелеон», «Ванька» (на выбор).

Общие требования к работе.

1. Взять за основу один эпизод из выбранного рассказа.

2. Используя текст-основу (данное), добавить к нему придуманные детали (новое).

3. Каждая деталь должна нести определенную смысловую нагрузку.

4. Осложнить сценарий собственной ролью.

Опорная запись в тетрадях учащихся для составления сценария эпизода «Допрос» (из рассказа А.П.Чехова «Злоумышленник»).

 Д    А    Н    Н    О    Е




1. внешность Дениса Григорьева




2. повествование




3. диалог Григорьева и следователя







  +





     
     Н    О    В    О    Е

1. внешность следователя



2. интерьер кабинета следователя




3. элементы повествования, отражающие собственную роль в

    эпизоде

Опорная запись для сценария эпизода «Кто кричал?» (из рассказа А.П.Чехова «Хамелеон»).



 Д    А    Н    Н    О    Е

1. внешность Очумелова (скупо)




2. внешность Хрюкина




3. внешность щенка




4. диалог Очумелова с Хрюкиным




5. повествование



   



   +
        

 Н    О    В    О    Е



1. внешность городового


2. внешность Очумелова (распространить)


3. описание толпы (мимика, жесты, позы людей)

4. элементы повествования, отражающие собственную роль в

    эпизоде

Опорная запись для сценария эпизода «Письмо» (из рассказа А.П.Чехова «Ванька»).



Д    А    Н    Н    О    Е

1. интерьер комнаты


2. внешность Ваньки     скупо

3. текст письма


4. повествование



     +

       
 Н    О    В    О    Е


1. внешность Ваньки


2. интерьер

           распространить

3. элементы повествования, отражающие собственную роль в


    эпизоде

Приложение № 9

Результаты анкетирования учащихся.



В анкете №1 среди предложенных школьникам утверждений были, например, такие:


1) Когда у меня есть свободное время, я читаю.

Вариант А (всегда) отметили в своих ответах 2 человека из 43-х анкетируемых, вариант Б (иногда) – 38 человек, вариант В (никогда не читаю на досуге) – 3.


2) В течение года в дополнение к программным я прочёл... (назвать количество прочитанных произведений художественной литературы).

12 учащихся выбрали вариант А (от 1 до 5), 13 – вариант Б (от 5 до 10), 17 – вариант В (больше 10), 1 – вариант Г (ни одного).

3) Родители помогают мне в выполнении домашних творческих заданий.

Вариант А (всегда) выбрали 4 учащихся, вариант Б (часто) – 9, вариант В

(иногда) – 23, вариант Г (никогда не помогают) – 9 человек.
Школьникам предлагались следующие вопросы:

1. Ощущаете ли вы пользу перспективного планирования?

· да – 41 человек

· нет – 4 человека


2. Чувствуете ли вы необходимость «маршрутного листа» (рисунка, схемы, отражающей этапы и основные моменты изучения темы) перед началом её изучения?

· да – 40 человек

· нет – 5 человек


3. Что даёт вам записанный на доске план урока?

· ничего – 1 человек

· даёт представление о содержании урока – 22 человека

· помогает контролировать продвижение по ходу изучения темы – 28 человек

Некоторые учащиеся выбрали одновременно ответы Б и В, чем и объясняется несоответствие между количеством анкетируемых (45) и общим количеством полученных ответов (51).


4. Нравится ли вам приём «Игра в мозаику»? (суть приёма – соотнесение изучаемой темы с изученными из того же раздела ранее).

· да – 31 человек

· нет – 14 человек


5. Каким способом, на ваш взгляд, лучше изучать теоретический материал?

· по параграфам учебника (читая и разбирая их в классе) – 3 человека

· по записи на доске (таблица, схема, рисунок с сопроводительными пояснениями) с последующим занесением её в тетрадь – 41 человек

· по записи на доске без занесения её в тетрадь – 1 человек

– Вы входите в класс. Возникает ли у вас желание узнать, чем мы будем заниматься на уроке?

· да – 43 человека

· не всегда – 1 человек

· нет – 1 человек
? ???III.?
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