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1.НАИМЕНОВАНИЕ  ОПЫТА

«ЭЛЕКТИВНЫЕ  КУРСЫ  В  СОСТАВЕ  ПРЕДПРОФИЛЬНОЙ  ПОДГОТОВКИ  КАК  ОДНО  ИЗ  УСЛОВИЙ  ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО  САМООПРЕДЕЛЕНИЯ  УЧАЩИХСЯ».

2. УСЛОВИЯ  ВОЗНИКНОВЕНИЯ И  СТАНОВЛЕНИЯ  ОПЫТА
В  «Концепции  модернизации  российского  образования  на  период  до  2010  года»  в  разделе  1.2.  «Новые  социальные  требования  к  системе  российского  образования»  подчеркивается,  что  «развивающемуся  обществу  нужны  современно  образованные,  предприимчивые  люди,  которые  могут  самостоятельно  принимать  решения    в  ситуации  выбора,  способны  к сотрудничеству,  отличаются  мобильностью,  динамизмом, конструктивностью,  готовы  к  межкультурному  взаимодействию,  обладают  чувством  ответственности  за  судьбу  страны».  Поэтому  перед  школой  встает  задача  готовить людей,  умеющих  не  только  жить  в гражданском  обществе  и  правовом  государстве,  но  и  создавать  это  общество  и  это  государство.  Поэтому  современные  тенденции  образования  развиваются  в  рамках  профильного  обучения  на  старшей  ступени  общего  образования.  Под  профильным  обучением понимают  «средства  дифференциации  и  индивидуализации  обучения,  позволяющие  за  счет  изменений  в  структуре,  содержании  и  организации  образовательного  процесса  более  полно  учитывать  интересы,  склонности  и  способности  учащихся,  способствовать  их   профессиональному  самоопределению»1.  Профессиональное самоопределение – процесс,  в  основе  которого  лежит  осознанная  социальная  позиция  личности,  заложенная  комплексом  воспитательных  и  образовательных  влияний.2 .  В  настоящее  время  данная проблема  решается  многими   педагогическими  коллективами  области,  в  том  числе  коллективом  нашей  школы.

1. Н. Малиновская  «Развитие  мотивации  к  профильному  обучению  с  использованием  элементов  профессиональной  ориентации»  // «Учитель».- № 2,  2004  г.

2. Рос.  пед.  энциклопедия  (Мудрик  А.В.)
    Выделение  профилей  обучения  в  старшей  школе  обусловлено  учетом  потребностей  социума.  В  период  с  1996  по  2000 г.г.  наиболее  востребованными  были  естественнонаучный  и  гуманитарный  классы.   Дальнейшие  изменения  в  социальной  и  экономической  структуре  микрорайона  привели  к  необходимости  открытия  в  2001  году  инженерно-технического  класса,  а  в  2002  году  -  класса  начальной  милицейской  подготовки.  В  связи  с  этим  значительно  увеличился  приток  учащихся,  желающих  получить  среднее  образование  в  нашей  школе  за  счет  школьников   района.  Соответственно  вырос  престиж  учебного  заведения.  Особенно  много  желающих  обучаться  в классе  естественнонаучного  и  инженерно-технического  профилей.  В  последующие  2  года  не  меньший  рейтинг  имеет  класс  начальной  милицейской   подготовки.

Перед  коллективом  педагогов  возникла  серьезная  проблема:   необходимо  было  разработать  систему  действий  по  формированию  профильных  классов,  которая   учитывала  бы   реальные  возможности  и  желание  школьника.  Выход  был  найден  в  усилении  роли  предпрофильной  подготовки  учащихся.  Предпрофильная  подготовка  -  это  «система  педагогической  психолого-педагогической,  информационной  и  организационной  деятельности,  содействующая  самоопределению  учащихся  старших  классов  основной  школы  относительно  избираемых  ими  профилирующих  направлений  будущего  обучения  и  сферы  последующей  профессиональной  деятельности   (в  том  числе  в  отношении  выбора  профиля  и  конкретного  места  обучения  на  старшей  ступени  школы  или  иных  путей  продолжения  образования)».1  Основная  работа  ведется  с  девятиклассниками.  Психологическая  служба  школы  совместно  с  педагогическим  коллективом  проводят  диагностическую работу  с  использование  методик,  направленных  на  изучение  уровня  умственного   развития  ребят, уровня  сформированности  логического,  образного  мышления  профессиональной  направленности  учащихся.  

1.   А.А.  Пинский  «Предпрофильная  подготовка  учащихся  выпускных  классов  основной  средней  школы:  результаты  первого года  эксперимента»  // «Профильная  школа». -  № 6,  2004 г.

Результаты  исследований  доводятся  до  сведения  классных  руководителей,  родителей,   школьников.  На  этом  этапе  задача  педагогов  -  через  индивидуальное  общение  установить соответствие  между  реальными  возможностями   отдельного  ученика  и  его  желанием.

Конечно,  в  условиях  профильного  обучения  старшекласснику  предстоит  сделать  жизненно  важный  выбор,  который  определяет  дальнейшее  образование,  будущую  профессиональную  карьеру  и,  соответственно,  связан  с  выбором  образа  жизни.  Учащиеся  выпускного  9-го  класса  основной  школы  испытывают  серьезные  затруднения в  выборе  профиля  обучения  в старшей  школе.  Как  правило,  они  совершают  выбор  по  совету  взрослых  (последние  часто  переоценивают  или  недооценивают   способности  детей)  или   «за  компанию»  с  товарищами.  Часто  школьники  попадают  под  влияние  средств  массовой  информации  и  общественных  стереотипов.  По  данным  Центра  социально-профессионального  самоопределения  Института  содержания  и  методов  обучения  РАО:

· 50 %  учащихся  выбор  профессионального  будущего  не  связывают  со  своими  реальными  возможностями  и  с  потребностями  рынка  труда;

· 67 %  не  имеют  представления  о  научных  основах  выбора  профессии,  в  том  числе  не  владеют   информацией  о  требованиях  профессий  к ее  соискателю  и  не  владеют  умениями  анализа  своих  возможностей  в профессиональном  выборе.

Анализ  сложившейся  ситуации  показывает,  что  существуют  противоречия  между  новыми  задачами,  стоящими  перед  современной  общеобразовательной  школой  и  невысоким  уровнем  профессионального  самоопределения  учащимися.  Такая  ситуация  заставляет  задуматься  над  проблемой:  при  каких  условиях  возможно  повышение  осознанности  выбора  профиля  дальнейшего  обучения  в  старшей  школе,  формирование  адекватной  самооценки,  усиление  процесса  самопознания?

3.  АКТУАЛЬНОСТЬ  И  ПЕРСПЕКТИВНОСТЬ  ОПЫТА.
Одним  из  направлений   деятельности    на  этапе  предпрофильной  подготовки  учащихся  основной школы  являются  элективные  курсы  (9-ый  класс).  Элективные  курсы – предметно-  ориентированные  курсы  по  выбору,  включающие  углубление  отдельных  тем  базовых  общеобразовательных  программ,  а  также  изучение  некоторых  тем,  выходящих  за  их  рамки.  Организация  таких  занятий  направлена  на  решения  вышеуказанной  проблемы.

Одна  из  задач  элективных  курсов  по  математике  является  распознавание  и  раскрытие  способностей  ребенка  через  знакомство  с  математикой  как  общекультурной  ценностью,  через  выработку  понимания  того,  что  эта наука  -  инструмент  познания  окружающего  мира  и  самого  себя.Очень важно  показать  ученику,  что  при  решении  разного  рода  «нематематических»  проблем  может  помочь  следование  логике  математического  мышления, что  развивает  способность  к  критическому  восприятию  действительности.

Другая  задача – развитие  интереса  собственно  к  математике, что  позволяет  углубить  и  расширить  знания  учащихся,  приобщая  их  к  подлинной науке.   Актуальность  заключается   и  в  том,  что  развитие  интереса  в  конкретной  предметной  области  обуславливает  развитие  личностных   качеств,  от  которых  зависит  социальная  мобильность,  компетентность,  готовность  к  принятию  самостоятельных  решений.

На  перспективность  опыта  указывает  следующее  обстоятельство.  В   13-15  лет  «наступает  период  развития  профессионального  самосознания,  происходит  формирование  личностного  смысла  выбора  профессии, умение  соотносить  общественные  цели  выбора сферы  деятельности  со  своими  идеалами»1.  Для  этого  учащиеся   должны  овладеть  максимумом  знаний,  умений 

по  основам  выбора  профессии.  Автор  опыта  ставит  перед  собой  цель:  создание условий для формирования профессионального  самоопределения  учащихся  через элективный курс по математике составе предпрофильной подготовки.  

1.Чистякова  С.Н.  «Концепция  профессионального  самоопределения  молодежи».  -  М.:  РИПКРО,  1995  г.

  При  этом  решаются  следующие  задачи:

· составить программу элективного курса;

· повысить стремление учащихся к самопознанию, самоутверждению;

· помочь  ученику,  совершившему  первоначальный  выбор  образовательной  области  для  более  тщательного  изучения,  увидеть  многообразие  видов  деятельности,  связанных  с  ней.
4. ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ  БАЗА  ОПЫТА.
В  основу  данного  опыта  положена  теория  проблемного  обучения.  Идеи  проблемного  обучения  достаточно  полно  разработаны  и  раскрыты  в  научных  работах  таких  ведущих  педагогов-ученых,  как  И.-Я.  Лернер,  М.И.  Махмутов,  А.М.  Матюшкин  и  др..

Под  проблемным   обучением  понимают  организацию  учебных  знаний,  которая  предполагает  создание  под  руководством  учителя  проблемных  ситуаций  и  активную  самостоятельную  деятельность  учащихся  по  их  разрешению.  В  результате  чего  происходит  творческое  овладение  профессиональными  знаниями,  навыками,  умениями  и  развитие  мыслительных  способностей.

Проблемное  обучение  основано  на  создании  особого  вида  мотивации  -  проблемной.  Ведущим  мотивом  учебной  деятельности  является  интенсивное  формирование  учебно-познавательного  интереса  и  овладения  способами  осуществления  учебной  деятельности.  Проблемная  ситуация  строится  как  выявление  сложной  задачи,  сопоставление  различных  точек  зрения,  поиск  верного  решения  и  доказательство  его  справедливости.

Точкой  пересечения  педагогической  деятельности  учителя  и  учебной  деятельности  ученика  является  учебная  задача.  Она  представляет  собой  единицу  педагогического  взаимодействия  и  предполагает  нахождение  способа  действий.

Проблемное  обучение  способствует  формированию  таких  интеллекту-

альных  процессов  как  анализ,  синтез,  рефлексия  и др.  Ребенок  переживает  радость  познания,  успеха,  удовлетворенность.

5. НОВИЗНА  ОПЫТА.
Новизна  данного  опыта  заключается  в  том,  что  его  автор  предлагает  разработанные  и  апробированные  программы  элективных  курсов:  «Решение  задач  повышенной  трудности:  уравнения  высших  степеней,  системы  уравнений»  (Приложение  №  1),   «Решение  задач  повышенной  трудности:  задачи,  содержащие  модуль  и  параметр»  (Приложение   №  2).  В  содержание  включены  темы,  не  входящие  в  программу  по  математике  за  курс  основной  школы.

6. ВЕДУЩАЯ  ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ  ИДЕЯ.
Ведущая  педагогическая  идея  -  повышать  стремление  учащихся  к  самопознанию,  самоутверждению,  самоопределению,  развивать  способность  принимать  адекватное  решение  о  выборе  дальнейшего  направления  образования,  пути  получения  профессии  через  вовлечение  в  поисковую  деятельность. Наиболее  успешно  реализовать  педагогическую  идею  возможно  в  таких  условиях,  при  которых  ребенок  является  субъектом  учения – источником  энергии,  активной  деятельности,  направленной  на  достижение  целей  образования  и  развитие  самого  себя.  Это  ставит  учителя  в позицию  делового  партнера,  который  активно  сотрудничает  с  учащимися  в  процессе  решения  учебных  задач.  Автору  опыта  близки  идеи  «педагогики  сотрудничества».  Ее  дидактические  принципы -  «это  принципы полноценного  межличностного  общения,  построенного  на  уважении  к  чужому  мнению,  на  доверии,  на  освобождении  учеников  и  учителя  от  взаимных  подозрений,  недоброжелательства,  неискренности,  страха»1.   В  связи  с  этим  элективный  курс строится  на  основе  совокупности  достаточно  устойчивых  способов  взаимодействия  учителя  с  учащимися,  базирующихся  на  взаимной  зависи-

1.  А.  Орлов  и  Л.  Радзиковский  «Педагогика  сотрудничества:  истоки,  принципы,  перспективы» //Учительская   газета,  16.02.1988  г. 

мости  и  ответственности,  на  взаимном  уважении  и  доверии,  на  стремлении  

к  успеху.
        Реализация  педагогической  идеи  опыта  возможно  при  соблюдении  ряда  принципов  (интеграция  идей  «Педагогики  сотрудничества»  и  МПИ  -  проекта)1:

· психологической  комфортности  (снятия  стрессообразующих  факторов  учебного  процесса,  создание  доброжелательной  атмосферы);

· обогащения  ментального  опыта  (обогащения  психических  механизмов):

1) отвечающих  за  эффективную  переработку  информации  (когнитивный  опыт);

2) обеспечивающих  интеллектуальный  контроль,  открытую  познавательную  позицию  (метакогнитивный  опыт);

3) предопределяющих  интеллектуальные  предпочтения,  умонастроения  (интенциональный  опыт).  

· творчества  (ориентация  на  творческое  начало  в  учебной  работе  школьников,  приобретение  или  собственного   опыта  творческой  деятельности)

Реализация  педагогической  идеи  опыта  позволяет  формировать  устойчивую  социальную позицию  в выборе  профиля  обучения  и  будущей  сферы  профессиональной  деятельности,  ответственность  за  принятие  решений.

7.   ТЕХНОЛОГИЯ  ОПЫТА.
Реально  оценить  свои  возможности  учащимся  помогут  предметно-ориентированные  (пробные)  курсы  по  выбору,  организованные  в  рамках  предпрофильной  подготовки  для  выпускников  основной  школы.  Автором  опыта  были  разработаны  программы  элективных  курсов  по  математике  «Решение  задач  повышенной  трудности:  уравнения  высших  степеней,  сис
1.  Науч.  рук.  МПИ - проекта  Э.Г. Гельфман  (проф.  Том. ун-та),  М.А. Холодная  (проф.  вед. н.с.  института  РАМ,  г.  Москва)

темы  уравнений»  (Приложение  №  1),   «Решение  задач  повышенной  трудности:  задачи,  содержащие  модуль  и  параметр»  (Приложение   №  2)  и  

предложены  учащимся  9-го  класса.. Эти   курсы   являются  пропедевтическим  по  отношению  к  профильным  курсам  повышенного   уровня  и  помогают  выпускнику  основной  школы  сделать  осознанный  и  успешный  выбор  профиля  обучения  в  школе  III  ступени.

Цель  элективного  курса  по  математике -  выявление  интересов,  склонностей, способностей  школьников  и формирование  практического  опыта  познавательной  деятельности,  ориентированного  на  выбор  профиля  обучения  в  старшей  школе.  

Задачи  курса:

· расширение  и  углубление  основного  курса;

· формирование  исследовательских  умений;

· развитие  способности  принимать  адекватное  решение  о  выборе  дальнейшего  направления  образования через  анализ  проблемных  ситуаций  и  поиск  рациональных  путей  выхода  из  них;

· развитие  потенциальных  творческих  способностей  учащихся,  математического  мышления,  выражающегося  в  изобретательности,  логичности,  доказательности;

· воспитание  таких   качеств  личности,  как  трудолюбие,  настойчивость,  уверенность в  себе.

Программы  элективных  курсов  по  математике  «Решение  задач  повышенной  трудности:  уравнения  высших  степеней,  системы  уравнений»,   «Решение  задач  повышенной  трудности:  задачи,  содержащие  модуль  и  параметр»    углубляют  темы   базовой  общеобразовательной  программы   «Уравнения  и  неравенства»,  «Системы  уравнений»,   и  расширяют  ее  («Математическое  моделирование»,  т.  Безу  и  др.)

При  отборе  содержания  программ  автор  опыта  учитывал  следующие  обстоятельства.  Каждая  задача  имеет  идейную  часть   (как  решать  задачу)  и  техническую  часть  (реализация  данной  идеи),  отбор  содержания  таков,  чтобы  в  равной  степени  способствовать  повышению  как  идейной,  так  и  технической  подготовке  учащихся.  Новые  идеи,  не  опирающиеся  на  допол-

нительные  теоретические  сведения,  вводятся через  задачи  по  схеме:

	задача





	самостоятельный

поиск  решения




	разбор  решения




	выделение  идеи

решения




Содержание  курсов  не  только  включает  информацию,  расширяющую  сведения  по  учебным  предметам, но  и  знакомит  учащихся  со  способами  деятельности,  которые  необходимы  для  успешного  освоения  программы  старшей  школы.

Как  видно  из  названия  спецкурса,  работа  над  предлагаемыми  задачами  -  занятие  непростое,  требующее  серьезных,  подчас  длительных  размышлений,  сообразительности,  а  главное  -  желания  заниматься  математикой.  В  связи  с  этим   основная  задача  спецкурса:  развитие  потенциальных  и  творческих  способностей  каждого  слушателя  спецкурса,  повышение  интереса  к  занятиям  математикой,  продолжение  формирования  математического  мышления,  выражающегося  в  изобретательности,  логичности,  доказательности,  что,  в  свою  очередь,  участвует  в  формировании  трудолюбия,  настойчивости,  воспитания  уверенности в  себе,  умения  отстоять  свое  мнение.
Занятия  строятся  на  методических  принципах,  предложенных  И.Ф.  Шарыгиным :

1 Принцип  регулярности  (1  раз  в  неделю).

2 Принцип  параллельности  (хотя  программа  разделена  на  отдельные  главы  по  темам,  было  бы  совершенно неправильно  изучать  их  последовательно,  одну  за  другой.  Продвигаешься  по  материалу  вперед  и  вглубь,  опираясь  на  несколько  тем  сразу).

3 Принцип  доступности  и  вместе  с  тем  принцип  опережающей   сложности  (не  следует  загружать  ученика  большой  по  объему,  но   несложной  работой,  равно  как  и  ставить  непосильные  задачи.  Задачи  для  решения  подбираются  таким  образом,  чтобы  на  60-70  %  они  были  доступны  всем  учащимся,  на  25-30  %  по  силам  лишь  некоторым  из  них,  на  10-15  %  пусть  не  намного  ,  но  превышают  возможности  даже  самых  сильных  учеников).

4 Принцип  смены  приоритетов:

· Приоритет  идеи:  при  решении  сложных  задач  ученикам  прощаются  небольшие  погрешности,  главное  -  правильная  идея решения,  доведенная  до  числа  за  разумное  время).
· Приоритет  ответа:   при  отработке  уже  известных  идей  главное – правильный  ответ)
· Принцип  перебора  вариантов  (состоит  в   том,  что  сначала  учащиеся  решают  одну  и  ту  же  задачу  разными  способами,  затем  сравнивают  полученные  решения  и  оценивают  их  с  позиций:

· стандартности  и  оригинальности;

· объема  вычислительной  работы;

· практической  и  эстетической  ценностей)

На  первом  занятии  до  сведения  учащихся  доводятся  назначение,  цели,  задачи  элективного  курса,  устанавливается   связь  с  темами  школьного  курса.  На   вводном  занятии  в  целях  обобщения  и  систематизации  имеющихся  знаний  проводится классификация  математических  задач  по  видам:  

	По  характеру  объектов
	По  отношению  к  теории
	По  характеру  требований

	практические (реальные)
	математические
	стандартная
	нестандартная
	нахождение (распознава-емость)  искомых  данных
	преобразование  или  построение
	доказательство  или  объяснение


Данная  классификация  используется  учащимися в практической  деятельности.  Например,  анализируя  задачу  «Найти  корни  уравнения 

 х2  - 13 х + 12 = 0»   (это  математическая, стандартная  задача  на  нахождение  искомых  данных),   учащиеся  выясняют,  к  какому  виду  она  относится.  Предлагается  трансформировать ее  так,  чтобы  по  характеру  требований  это  была  задача  на  доказательство  (докажите,  что  уравнение  имеет  2  различных  действительных  корня,  отличных  от  нуля).   Умение  ориентироваться  в  видовом  разнообразии  задач  позволяет  грамотно  выстраивать  стратегию  ее  решения.  Процесс  решения  стандартной  задачи  рекомендуется  вести  по  схеме:

ПРОЦЕСС  РЕШЕНИЯ  ЗАДАЧИ

	СИСТЕМАТИЧ.

ЗАПИСЬ   ЗАДАЧИ
	
	ЗАДАЧА
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ЗАДАЧИ

	

	ПОИСК  СПОСОБА  

РЕШЕНИЯ

	

	ПЛАН
РЕШЕНИЯ

	

	ОСУЩЕСТВЛЕНИЕ

ПЛАНА  РЕШЕНИЯ

	

	ПРОВЕРКА

	

	ОТВЕТ

	АНАЛИЗ

РЕШЕНИЯ


	ИССЛЕДОВАНИЕ

ЗАДАЧИ



Учащимся  выдаются  памятки  по  решению  задач  (Приложение  №  3),  по  общедеятельностным  и  интеллектуальным  умениям (Приложение  №  4).

Особый  интерес  представляют  нестандартные  задачи  (с  недостающими,  избыточными,  противоречивыми  данными  и  др.)  Поиск  решения  ведется  по  схеме:
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Анализируя  задачу  «Найти  наибольший  рациональный  корень  уравнения   (2х2 – х – 3 ) 2 +  (2х2 -  х  -  2)2 = 1» ,  учащиеся  замечают,  что  ее  можно  преобразовать  путем  введения  вспомогательных  элементов.  Далее  составляют  математическую  модель:

1. замена  t  =  2х2  - х  - 2;

2. преобразование  уравнения  к  квадратному  относительно  t.
Работают  с  моделью  по  алгоритму.  Сопоставляют  полученный  результат  с  вопросом  задачи:

1. отбор  рациональных  корней;

2. выбор  наибольшего  корня.

Работа  по  данному  алгоритму  ставит  учащихся  в  ситуацию  выбора  действия,  способствует  формированию  умения  принимать  адекватные  решения  (самоконтроль  деятельности).   Учащиеся сталкиваются  с  задачами,  в  которых  приходится  прогнозировать  события  реального  мира,  просчитывать  последствия  принимаемых  решений  (ситуации  экологического  равновесия,  рыночного  равновесия).  Решение  задач  позволяет  увидеть  многообразие  видов  деятельности,  связанных  с  образовательной  областью  «Математика»,  формирует  способность  к  самоанализу  деятельности.  

Учащиеся  знакомятся  с  различными  методами  решения  нестандартных задач.
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Применение  различных  подходов  к  решению  одной  задачи  позволяет  осуществлять  самопланирование  деятельности  (определять  содержание  деятельности,  ее  порядок,  намечать  средства  для  ее  выполнения),  саморегулирование  (при  необходимости  изменять  порядок  выполнения  работы,  выбирать  другой  способ,  проявлять  инициативу  во  взаимодействии  с  окружающими).

В  основе  опыта  лежит  проблемный  подход  к  изложению  материала,  Автор  опыта  использует  следующий  мотивационный  прием:  необычная  форма  постановки  проблемы.   Например,  в   начале  занятия  учитель  читает  отрывок  из  рассказа  А.П. Чехова  «Репетитор»,  где репетитор  Зиберов  диктует  Пете   Удодову  задачу  о   покупке  сукна.  В  ходе  обсуждения  проблемы  учащиеся  выдвигают  гипотезы.  

Формируются  группы  учащихся  по  желанию,  каждая  из  которых  решает  задачу  Зиберова  одним  из  предложенных  способов:

I. Группа  -  подстановкой;

II. Группа  -  сложением;

III. Группа  -  сравнением;

IV. Группа  -  графически.  

Результаты  обсуждаются, сравниваются,  оцениваются  с  позиций  рациональности,  трудоемкости,  оригинальности.  Такая  форма  организации  деятельности  позволяет  обобщить  и  систематизировать  знания  учащихся,  вовлечь  в  работу  над  решением  проблемы  всех  учащихся.  Ведущее  место  в  обучении  отводится  методам  поискового  и  исследовательского  характера,  стимулирующим   познавательную  активность  учащихся.

При  исследовании  системы  двух  линейных  уравнений  с двумя  неизвестными  учащимся  предлагается  заполнить  таблицу:

	Коэффициенты  и  свободные  члены
	Соотношение  между  коэффициентами  и  свободными  членами
	Определители
	Вывод

	а2   и  b 2    отличны  от  нуля
	…
	…
	…


и т. д.

Использование  данного  метода  формирует  исследовательские  умения,  стимулирует  познавательную  активность  учащихся.

Методы  и  формы  обучения  определяются  требованиям  профилизации  обучения.  В  связи  с  этим,  основные  приоритеты  методики  изучения  курса:

· учет  индивидуальных  особенностей  и  потребностей  учащихся;

· обучение  через  опыт  и  сотрудничество;

· работа  в  малых  группах,  ролевые  игры;

· субъект – субъектный  подход  в  организации  деятельности.

Таким  образом,  в  процессе  реализации  предметно-ориентированного  курса  учащиеся  имеют  возможность:

· реализовать  познавательный  интерес  к   математике;

· совершенствовать  навыки  исследовательской  работы;

· оценить  способность  осваивать  математику  на  повышенном  уровне;

· сделать  более  осознанным  выбор  экзамена  для  продолжения  обучения  в  профильных  классах.

7. РЕЗУЛЬТАТИВНОСТЬ 

Результативность  своей  работы  оцениваю  по  критерию  качества  знаний  учащихся  (9  В  и  9  Г  классы)  
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В  период  с  2003  по  2004  г.  наблюдалось  заметное  повышение  интереса  к  предмету  у  многих  ребят,   посещавших  занятия  спецкурса.  Количество  желающих  работать  в  системе  внеурочных  занятий  увеличилось  к концу  года  на  33  %.  По  результатам  диагностики  (методике  кодирования  Д. Векслера  /детский  вариант/)   у  65  %  вновь  пришедших  увеличился  темп  работы  на  уроках.

Положительную  динамику  развития  личности  учащихся  показал  тест,  оценивающий  уровень:

1 личностного  смысла  учения1;

2 целеполагания1;

3 мотивации1;

4 логического  мышления2
в  9  В  классе  (преподавание  математики  в  2000-2005  годах).

Эти  ребята  посещали  элективный  курс  «Решение  задач  повышенной  трудности:  задачи,  содержащие  модуль  и  параметр»

1 По  уровню  личностного  смысла  учения  (в %)  
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  1.   Методика  изучения  мотивации  учения  //Народное  образование.-2001  г. .-  № 8

  2. ТУС – Адаптация  теста  структуры  интеллекта  нем. псих.  Р.  Амтхауера.  Авторы  адаптации:  И.Г. Сенин,     О.В. Сорокина,  В.И. Чирков. НПК  «Психодиагностика».- Ярославль,  1993  г.

2 По  уровню  целеполагания  (в %)
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3 По  уровню  мотивации 

7  класс
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9  класс  (на  начало  года)
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9  класс  (на  конец  года)
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4 По  уровню  логического  мышления.

· начало  года  9  класс  -  39  %

· конец  года  9  класс -  41  %

Мои  ученики  успешно  сдают  экзамены  по  алгебре  и  геометрии
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Диаграмма  показывает  результативность  итоговой  аттестации  учащихся,  уровень  качества  которой  рассчитывается  так:

количество  уч-ся,  сдавших  экзамены   на «4»  и «5» х  100%  

                        количество  сдававших  

Итоговые  оценки  по  математике  выпускники  подтверждают  при   поступлении  в  ВУЗы  и  СУЗы .  

 Положительным   результатом  можно  считать  и  тот  факт,  что  растет  количество  учащихся,  выбирающих  обучение  в  старшей школе  в  естественнонаучном  и  техническом  классах,  а  также  поступающих  в  СУЗы на  отделения,  где  один  из  профилирующих  предметов  -  математика  (экономическое,  техническое)
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 Автор  опыта проводит анкетирование учащихся, выбравших для изучения элективный курс по математике (в начале и в конце изучения курса).

	
	/На начало / Я выбрал (а) 

элективный курс по

математике, потому что

        
	
	
	/На конец / Я выбрал (а) 

элективный курс по

математике, потому что

        
	

	1

2

3

4

5

6

7
	посоветовали родители

предложил учитель

нравится учитель

«за компанию» с друзьями

предмет нужен для даль-нейшего образования

хочу лучше успевать по предмету

мне это интересно
	72%

20%

20%

26%

26%

33%

26%
	1

2

3

4

5

6

7


	заставляли родители

ждал одобрения со стороны 

учителя

нравятся объяснения 

учителя

пообщаться с друзьями

готовился к обучению в 

старшей школе (СУЗе)

хотел лучше успевать по

предмету

мне было интересно
	26%

12%

28%

19%

68%

48%

73%


        Данные,  приведенные  в  таблице,  показывают,  что  перед  началом  изучения  элективного  курса  внешняя  мотивация  учащихся  (совет  родителей),  «за  компанию  с  друзьями»  является  преобладающей.  После  изучения  элективного  курса  выделяется   внутренний  мотив  (интерес,  подготовка  к  обучению  в  старшей  школе,  СУЗе),  способствующий  дальнейшему  построению  образовательной  траектории.

       В  2005-2006  учебном  году  из  35  человек  классов  естественнонаучного  и  милицейского  профиля  посещают  занятия  53  %  учащихся  посещают   группу  довузовской  подготовки  по  разработанной  педагогом  авторской   программе.  Анализ  предварительного  анкетирования  учащихся  класса  естественнонаучного  профиля  показал,  что  65  %  ребят  нацелены  выбрать  профессии,  связанные  с  математикой.

На  конец  декабря  2005  г.  100  %  учащихся  класса  естественнонаучного  профиля   и  40  %  учащихся  класса  милицейской  подготовки  изъявили  желание  сдавать  в  качестве  экзамена  по  выбору  ЕГЭ  по  математике.   Другим  показателем  результативности  можно считать  успешное  участие  девятиклассников  в  школьных  и  районных  олимпиадах:

2003-2004  г.г. -  Гаврилов  Андрей      -   I  место  в  школе

                                                                      I  место  в  районе

2004-2005 г.г.  -  Мартынова  Дарья      -  II  место  в  школе

                              Ракитина  Виктория   -  III  место  в  школе

Ежегодно  ребята  принимают  активное участие  в  Международной  игре –конкурсе  «Кенгуру».

В  2004  году  двое  учащихся  9-го  класса  поступили  и  успешно  обучаются  в  заочной  физико-математической  школе   (г.  Москва).  

9. АДРЕСНАЯ  НАПРАВЛЕННОСТЬ.

Опыт  рекомендован  учителям  математики  школы  и района  для  использования  в  практической  деятельности  с  целью  реализации  идей  предпрофильной  подготовки  учащихся.
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