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Условия возникновения и становления опыта.

Гимназия №1 г. Коврова основана на базе школы с углубленным изучением иностранного языка. Кафедра английского  языка  строит работу в соответствии с 

-  Законом РФ «Об образовании»,

-  Декларацией прав и свобод человека,

-  Конвенцией о правах ребенка,

-  Концепцией развития образования в регионе, нормативными документами по вопросам обучения и воспитания детей и подростков,

-   Программой Министерства образования по иностранному языку,

-  программой развития гимназии №1.


 В концепции развития гимназии основной целевой установкой является формирование позиции субъекта образовательной деятельности. Термин «субъектность» рассматривается как способность человека осознавать себя носителем знаний, воли, отношений, отдавать себе отчёт  в своих действиях и жизни, способность быть стратегом собственной жизни, осмысливать связи своего «Я» с другими людьми.


Кроме того, происходящие сегодня изменения в общественных отношениях, средствах коммуникации ( использование новых информационных технологий.) требуют повышения коммуникативной компетенции школьников, совершенствование их филологической подготовки. 


Поэтому языковое образование как процесс направлено на реализацию личностно-ориентированного коммуникативно-когнитивного, социокультурного и деятельностного подходов к обучению иностранному языку.


Обучение иностранному языку в старшей школ, согласно Программе по иностранному языку для школ с углубленным изучением ИЯ,  направлено на дальнейшее развитие иноязычной коммуникативной компетенции (речевой, языковой, социокультурной, компенсаторной, учебно-познавательной):

 - речевая компетенция – совершенствование коммуникативных умений в четырёх основных видах речевой деятельности (говорении, аудировании, чтении, письме), умений планировать свое речевое и неречевое поведение;

- языковая компетенция – систематизация ранее изучаемого материала; овладение новыми языковыми средствами в соответствии с отобранными темами и сферами общения:  увеличение объёма используемых лексических единиц; развитие навыков оперирования языковыми единицами в коммуникативных целях;

- социокультурная компетенция – увеличение объема знаний о социокультурной специфике  страны изучаемого языка, совершенствование умений строить свое речевое и неречевое поведение адекватно этой специфике, формирование умений выделять общее и специфическое в культуре родной страны и страны изучаемого языка;

- компенсаторная компетенция – дальнейшее развитие умений выходить из положения в условиях дефицита языковых   средств при получении и передаче иноязычной информации;

- учебно- познавательная компетенция – развитие общих и специальных учебных умений, позволяющих совершенствовать учебную деятельность по овладению иностранным языком, удовлетворять с его помощью познавательные интересы в других областях знания.

 К завершению обучения на старшей ступени планируется достижение учащимися уровня, приближающегося к общеевропейскому пороговому уровню (В1) подготовки по английскому языку.


Становление опыта происходит:

- в индивидуальной педагогической деятельности;

- в методической и исследовательской деятельности на кафедре учителей английского языка.


Благодаря участию в работе

- ежегодных научно-практических семинаров и конференций на базе гимназии №1;

- ГМО учителей английского языка;

- прохождению переподготовки на курсах повышения квалификации в ВИПКРО (2007-2008г.).


Тема педагогического опыта является логически обусловленной с точки зрения тех педагогических задач, над решением которых работает гимназия. Данный опыт вносит определенный вклад в решение проблемы совершенствование речевой деятельности учащихся старших классов на уроках иностранного языка посредством организации малых групп сотрудничества. 

 
Актуальность. Наше время предъявляет новые требования к процессу обучения иностранным языкам. Одно из них то, что речь выпускника школы должна характеризоваться связанностью, логичностью, обоснованностью. Во время беседы, которая предполагает возникновение различных ситуаций, ученик должен продемонстрировать достаточно высокое умение общения по затрагиваемым вопросам с учетом определенных знаний в области социальных и культурных особенностей стран и народов изучаемого языка. Умение непринужденного общения на иностранном языке в реальных жизненных ситуациях один из показателей качества владения языком. Поэтому процесс обучения должен быть организован так, чтобы учащийся овладел всеми видами речевой деятельности необходимыми для достижения поставленных перед ним учебных задач.


Однако анализ исследования готовности учащихся 9-11 классов к свободному общению на иностранном языке показал, что они испытывают серьёзные затруднения в вопросах речевой коммуникации. Им трудно свободно говорить перед классом, делать сообщения по ключевым словам, если нужно сделать при этом самостоятельный вывод. Учащиеся отметили затруднения в таких вопросах как умение слушать другого человека, ждать возможности высказать своё мнение, считаться с мнением своих одноклассников.


 Эти факты в полной мере свидетельствуют о том, что учащиеся испытывают определенный дискомфорт в овладении навыками интерактивного взаимодействия. Отсюда, вытекает основное противоречие, а именно:


противоречие между потребностью в развитии свободного владения иностранным языком в разговорной речи и системой обучения, ориентированной в основном, на усвоение и воспроизведение готовых знаний.


Для разрешения данного противоречия необходимо создание более благоприятных условий для развития каждого ребенка, требующих переориентации обучения с усвоения готовых знаний, умений и навыков на развитие культурного, творческого потенциала личности, позволяющих ей активно реализовываться в процессе устной коммуникации. Отсюда, можно сформулировать сопутствующее противоречие, которое выражается между потребностью учителя в адекватных этим целям технологиях и действующими в реальной практике методами и формами обучения, ориентированными на обучение некоего среднего ученика.


Педагогическая идея опыта. Данный опыт направлен на разрешение выше упомянутых противоречий. Его основная педагогическая идея заключается в совершенствовании навыков иноязычного общения посредством организации коллективной учебной деятельности в группе. Это значит что основой обучения, развития и совершенствования умений речевой деятельности должна быть проблема. Американский психолог и педагог Джон Дьюи подчеркивал, что «где нет проблемы для разрешения или где нет затруднения, которое нужно преодолеть поток мыслей идёт наобум. Проблема устанавливает цель мысли, а цель контролирует процесс мышления».


Опыт направлен на разрешение педагогической проблемы организации малых групп сотрудничества на уроках иностранного языка как эффективного условия совершенствования речевой деятельности учащихся. В условиях организации малых групп сотрудничества совершенствуются сформированные ранее навыки иноязычного общения и закладываются основы будущих самостоятельных высказываний учащихся. Для этого используются приёмы, обеспечивающие реальное общение в учебной обстановке: решение проблемных заданий, дискуссии, составление рассказов, ролевые игры. Всё это позволяет предупредить возникновение языкового барьера в процессе реального общения. Это в значительной степени обеспечивается исключением во время урока (особенно на продвинутом этапе обучения) родного языка. Большинство заданий позволяет учителю легко стимулировать учащихся ко всем видам речевой деятельности.


Теоретическая база опыта. Исходной для трактовки речевой деятельности в данном опыте является теория речевой деятельности А.Н.Леонтьева, который рассматривает её как самостоятельный вид человеческой деятельности, приводя в пользу самостоятельности, ниже следующие аргументы:

1. источником речевой деятельности во всех её видах является
коммуникативно-познавательная потребность. Это «нужда» в
выражении мысли и получении речевой информации, вербального
осмысления окружающей действительности.

2.  речевая деятельность имеет своё профессиональное воплощение:
так, например, говорение определяет профессиональную деятельность
лектора.


Согласно теории А.Н. Леонтьева речевая деятельность представляет собой активный, целенаправленный, опосредованный языковой системой и обуславливаемый ситуацией процесс передачи или приёма сообщения, то есть процесс продукции к рецепции. Основными видами речевой деятельности являются говорение, аудирование, чтение, письмо.


Разработка понятия речевой деятельности достаточно полно представлена А.А.Леонтьевым. Согласно его теории, в речевой деятельности выделены наиболее важные для процесса овладения изучаемым языком моменты -   ориентировка в условиях деятельности, типы речевых действий и операции, выработка плана в соответствии с результатом ориентировки, реализация этого плана и контроль. Следует отметить, что толкование речевой деятельности, совершенно различно у разных авторов. Как отмечал Б.В.Беляев «в одних случаях мы называем речевую определенную деятельность человека как сам процесс общения, осуществляемый средствами языка. В других случаях мы называем речью то, что является конечным результатом этого процесса...». Наиболее известно толкование Б.В..Беляевым иноязычно-речевой деятельности. Согласно автору, это:

 - речь как процесс общения 

 - иноязычно-речевая практика, тренировка (обеспечивает формирование вторичных умений выражать собственную мысль,
читать, писать).


Речевая деятельность есть средство осуществления вербального общения как форма взаимодействия людей. Виды речевой деятельности реализуют это общение. Речевая деятельность, согласно современным принципам коммуникативного обучения иностранным языкам, определяется трёх уровневостью своего строения.  В него входят:

 1) мотивационно-побудительный

 2) ориентировочно-исследовательский

 3) исполнительный, а так же предметный и операционный уровни.
 Первый уровень речевой деятельности представлен сложным взаимодействием потребностей, мотивов и цели речевого действия
как будущего его результата. По содержанию этот уровень деятельности потребностно-мотивационно-целевой. По функции - побудительный. В качестве внутреннего мотива в речевой деятельности выступает позновательно-коммуникативная потребность учащегося «нашедшая» себя в предмете этой деятельности -  её смысловом предметном содержании. В связи с этим перед учителем, прежде всего, возникает задача создания поддержания и повышения внутренней мотивированности обучения речевой деятельности на иностранном языке. Выполнение этой задачи предполагает создание ситуации стимулирующей возникновение и развитие коммуникативно-познавательной потребности учащегося высказать или принять мысль на изучаемом языке с какой-то определенной целью, например, научиться общаться познакомиться с культурой, историей народа и т.д. В то же время такое определение внутреннего мотива речевой деятельности предполагает, что сам учитель иностранного языка должен выбрать интересный, удовлетворяющий коммуникативно-опознавательную потребность учащихся предмет деятельности (то есть смысловое содержание, темы, ситуации,
проблемы), который личностно значим для них, эмоционально не
нейтрален, Именно такой предмет деятельности реализуется в данном
опыте.
             Второй уровень речевой деятельности -ориентировочно-исследовательский (или аналитико-синтетический) по функции и по механизму. По содержанию это предметный план деятельности. Он включает в себя исследование условий деятельности, выделение предмета, привлечение средств, орудий деятельности и т.д. На этом уровне речевой деятельности реализуется отбор средств и способов формирования и формулирования собственной или чужой мысли в процессе речевого общения. Это уровень планирования, программирования и внутренней языковой организации предметного, содержательного плана речевой деятельности.


Третий уровень  -   исполнительный, реализующий. Анализируя особенности речевой деятельности, А.А.Леонтьев особенно подчеркивал тот момент, что «каждый единичный акт деятельности начинается мотивом и планом и завершается результатом, достижением намеченной вначале цели; в середине же лежит динамическая система конкретных действий и операций, направленная на это достижение».


Знание внутренней структуры речевой деятельности существенно как для учителя, так и для самого ученика. Оно позволяет более точно управлять её формированием, осознанно анализировать ошибочные речевые действия, соотнося их с определенным уровнем деятельности. Такое знание помогает эффективнее организовывать обучение всем видам иноязычной речевой деятельности. 

Предметное содержание речевой деятельности включает такие компоненты как предмет, средства, способы, продукт, результат. 


Предмет -  основной элемент содержания деятельности. (А.Н.Леонтьев). Эта мысль как форма отражения отношений предметов и явлений реальной действительности. Выражение мысли есть цель таких видов речевой деятельности как говорение и письмо. В воссоздании чужой заданной мысли реализуется цель слушания и чтения. Процесс выражения мысли заключается в том, что высказывая отдельные предложения говорящий или пишущий посредством их раскрывает и общую мысль. Правильно установленные говорящим (пишущим) смысловые связи на всех уровнях высказывания определяют его связанность.


Переходя к определению средств и способов речевой деятельности, отмечается, что её предметом является мысль, на формирование, выражение и интерпретацию которой направлена речевая деятельность, то язык или языковая система является средством существования, формирования и выражения мысли (лексические, грамматические, фонетические средства). Если объектом обучения является речь, то особое внимание должно быть обращено на характер обработки лексики и грамматики. Они должны усваиваться учащимися как средства решения определённой мыслительной задачи.


Выбор способа формирования и формулирования мысли зависит от:

1. условий общения (формы ролевых отношений)

2. индивидуальных особенностей самого субъекта деятельности

3. культурно-исторических (этно -социокультурных) традиций языкового коллектива, к которому принадлежит данный человек.
То есть речь -  это способ формирования и формулирования мысли
как предмета речевой деятельности в самом процессе её реализации.

Таких способов может быть определено три:

1. внутренний (обучение с самим собой)

2. внешний устный (общение с присутствующим партнёром)

3. внешний письменный (общение с отсутствующем партнёром)

Каждый из этих способов характеризуется разной степенью развёрнутости, предикативности, внешней выраженности,
оформленности. Именно этим объясняется то, что человек может уметь хорошо говорить, но не умеет писать, и наоборот.

Итак, при обучении речевой деятельности на иностранном языке необходимо целенаправленно отражать все три способа формирования и формулирования мысли.


Таким образом, определение мысли в качестве предмета речевой деятельности языка как средство и речи как способа формирования и формулирования мысли для практики обучения иностранному языку означает необходимость:

1. обеспечения предмета речевой деятельности (объект, вызывающий мысль у учащихся, что может быть заданно темой, картинкой,
ситуацией общения)

2. формирование у учащихся программы смыслового развернутого высказывания

3. обучения средствам выражения мысли, адекватным для каждой данной ситуации общения по сферам, ролям и т.д.)

4. обучения внутреннему, внешнему (устному и письменному) способам формирования и формулирования этой мысли.


Итак, обучение речевой деятельности предполагает овладение не только и не столько средствами, то есть языковыми единицами и грамматическими правилами, но и тремя основными способами формирования и формулирования мысли при помощи этих средств и разных условиях общения.


Также значимым элементом содержания является продукт. Продукт -  это то, в чём объективируется, материализуется, воплощается деятельность. В речевой деятельности продукт -   это умозаключение, к которому приходит человек. В качестве продукта таких видов речевой деятельности как говорение и письмо выступает высказывание, текст. В качестве важного элемента предметного содержания деятельности выступает результат. Результат деятельности человека выражается в ответной реакции других людей на продукт этой деятельности. В рецептивных видах речевой деятельности результатом слушания, например, является понимание смыслового содержания текста и последующее говорение. Приведённое выше рассмотрение структурной организации и предметного содержания речевой деятельности подчеркивает важность определения в качестве основного объекта обучения иностранных языков именно речевой деятельности, что и является особенно важным в условиях школы, где происходит процесс формирования и становления личности учащегося. 



Новизна представленного опыта заключается в том, что он основывается на разработке путей организации малых групп сотрудничества на уроках иностранного языка , где его предметное содержание строится вокруг тем и проблемных вопросов, вызывающих интерес современных школьников. Например, таких, как проблемы молодёжи, существующие субкультуры, а также тем связанных с культурой родной страны изучаемого языка. Особое значение приобретает необходимость принятия учащимися коллективного решения по проблемным вопросам, которое осуществляется в процессе организации комбинированного применения монологической, диалогической и полилогической форм общения. При этом в процессе организации малых групп сотрудничества поощряется проявление желания учащихся выражать свои идеи, мнения, давать оценку прочитанного или сказанного, при этом с пониманием и уважением относиться к разным точкам зрения. Кроме того, принимаются во внимание, возрастные особенности обучаемых, также учитывается их психологическая совместимость и их желание работать вместе.


Технология опыта. Спецификой предмета «иностранный язык» является тот факт, что мы обучаем не столько знаниям, сколько способам деятельности. Поэтому целью данного опыта является необходимость обоснования организации малых групп сотрудничества на уроках иностранного языка как эффективного средства совершенствования речевой деятельности учащихся старших классов школы с углубленным изучением иностранного языка. Реализация данной цели осуществляется через:

1. изучение и анализ педагогической литературы по данной проблеме (теория речевой деятельности Леонтьева А.Н. и Леонтьева А.А.,
Беляева Б.В.) ;

2. разработку и использование дидактического материала по данной теме посредством создания проблемных ситуаций, тем, заданий
открытого типа, ролевых игр ;

3. формирование у учащихся навыков свободного, непринужденного общения посредством вовлечения их в речевую деятельность

4 .разработку системы критериев и показателей, отражающих эффективность технологии организации малых групп сотрудничества по совершенствованию речевой деятельности учащихся.


Одним из способов достижений цели опыта является выбор

технологии групповой работы. Основная идея этой технологии -   создать условия для активной совместной деятельности учащихся в разных учебных ситуациях.

Выбор данной технологии обусловлен следующим:

-она применима для массовых школ,

-органично вписывается в классно-урочную систему,

-позволяет наиболее эффективно достигать прогнозируемых результатов обучения и раскрывать потенциальные возможности каждого ученика,

обеспечивает условия для активизации познавательной и речевой деятельности каждого ученика группы, предоставляет каждому ученику возможность осознать, осмыслить новый языковой материал, получить достаточную устную практику для формирования необходимых навыков и умений.


Суть данного подхода учиться вместе, а не просто выполнять что-то вместе. 


Групповая работа в данном опыте строится на принципах эстонского ученого Х.И.Лийметса.

1. Группы формируются учителем до урока с учетом психологической совместимости детей (3-5 человек). В группе должен быть сильный, средний и слабый ученик.

2. Каждая группа получает своё задание. Задания могут быть одинаковыми для всех групп либо дифференцированными.

3. При его выполнении предусматривается распределение ролей между членами группы.(Роли обычно распределяют сами учащиеся, но иногда учитель даёт рекомендации.)

4. Процесс выполнения задания в группе осуществляется на основе обмена мнениями, оценками.

5. Оценивается работа не одного ученика, а всей группы.( То есть оценка ставится одна на группу.)

6. Учитель сам выбирает учащегося группы, который должен отчитаться за задание.

7. Выработанные в группе решения обсуждаются всем классом.


 Как видим, для такой работы характерно непосредственное взаимодействие и сотрудничество между учащимися, которые, таким образом становятся активными субъектами собственного учения. А это принципиально меняет в их глазах смысл и значение учебной деятельности.


При отборе учебного материала для групповой работы учитывается, что не всякий учебный материал подходит для этого вида работы. К нему предъявляются два требования.

1. По своей структуре задание должно быть таким, чтобы его можно было бы расчленить на отдельные подзадачи и подпункты.

2. Быть достаточно трудным, проблемным, допускать разные точки зрения, не совпадение позиций. Чем более трудным оно является, чем больше информации необходимо для его правильного выполнения, тем интенсивнее идёт взаимодействие участников группы.


 В данном опыте для реализации цели используются следующие виды заданий.

1. Проблемные - это всякого рода шарады, головоломки, игры с элементами угадывания, составление предложения или диалога из отдельных слов или реплик, распределение между членами команды, отгадывание названия предмета по его описанию, составленному одной командой для другой.

2. Интервью. Класс делится на группы, внутри каждой распределяются роли. Первый учащийся - интервьюер; второй учащийся - интервьюируемый, но он не отвечает на адресованные ему вопросы, а слушает молча то, что вместо него отвечает третий учащийся от его имени. Фактически интервью дает третий учащийся от имени второго, угадывая вероятные, по его мнению ответы. Только после окончания интервью он сообщает, что соответствовало действительности, а что нет. Затем учащиеся меняются ролями. Таким образом, создаются подлинно коммуникативные ситуации, обеспечивающие развитие и совершенствование речи на иностранном языке.

3.Составление рассказов. Например,

а)
рассказ учащихся группы о просмотренном фильме и рекомендации его посмотреть

б)
составление учащимися группы детального словесного портрета одноклассника или другого известного всем человека, которого
следует описывать в заданном учителем порядке.(нeight, build, age,hair, face, complexion, extra features, dress.)

в)
составление рассказа с помощью карточек. На карточке задана тема, начало высказывания.

1.Pets. They are our true friends. I would  like to have...

2 . Parents. You cannot choose your parents... 

3. Clothes. I like to wear jeans but sometimes...

4
.Animals. I hate going to the Zoo where animals are in cages...
5.Sports. If a lot of people were not lazy...

6 .Chewing gum . I like chewing gum but some people think...

г) соединение частей предложения, чтобы получился рассказ. В зависимости от языковой подготовки, особенности мышления,
чувства юмора учащиеся будут соединять части предложений по-разному.

4. Дискуссия. Для её проведения необходимо, чтобы учащиеся имели определённый лингвистический опыт, а так же умение формулировать, аргументировать и отстаивать свою точку зрения. Темой для обсуждения может быть прочитанный текст просмотренный вместе фильм, общеизвестное событие, степень престижности профессий в современном обществе. Помимо большой эффективности в обучении реальной коммуникации дискуссия помогает решить также воспитательные задачи. Желание среагировать, аргументировать, спорить на интересующую тему -это стимул для совершенствования речевой деятельности. Каждый учащийся имеет свой опыт и отстаивает своё мнение, становясь участником обсуждения. 


Работа строится следующим образом: 

-  каждый учащийся в течении ограниченного времени обдумывает и принимает решение сам;

· -  в парах учащиеся показывают друг другу свои варианты и
обмениваются мнениями; 

· -  в обсуждении принимают участие две пары;
-  обсуждает вся группа.

Многие дискуссии могут явиться стимулом для дальнейшей письменной или устной работы, например, написания эссе или составление диалога.

5 .Ролевые игры. Это эффективный способ вовлечь учащихся в коммуникацию. Их цель -создать в классе реальную атмосферу ситуации, в которой у учащихся существует своя ролевая позиция, в которой они должны использовать лексику, употребление которой в другой ситуации было бы невозможным или искусственным и неинтересным. Примером проведения ролевой игры в старших классах продвинутого уровня является игра, основанная на статье «Teenager Gang Beats Shopkeeper to Death» (by Hugh Davies).


Режим работы:

-  индивидуально;

· -  вся группа;
-  по ролям.
Наглядный материал:

-
текст статьи для каждого учащегося;

-
ролевые карточки для проведения Talk show .

 Ход ролевой игры:

1.  Учитель предлагает каждому ознакомиться с текстом. При необходимости учащиеся пользуются словарем.

2.  Учитель проверяет понимание прочитанного с помощью концептуальных вопросов или предлагает учащимся самим поставить
6-7 вопросов по содержанию текста. После того как учащиеся высказали своё мнение, учитель приглашает всех принять участие в телевизионном ток-шоу и обсудить проблемы, поднятые в тексте.

3.  Учащиеся делятся на группы. Каждая группа получает одну ролевую карточку и является представителями полиции, родителей, и
т.д. Ученикам предлагается по желанию добавить к тому, что написано на карточке, любые собственные высказывания.

4.  Ток-шоу начинает ведущий, а далее всю ролевую игру ведут участники шоу, опираясь на имеющиеся карточки и импровизируя. В
конце учитель помогает при необходимости прийти к выводу и предлагает учащимся дома написать небольшой очерк о проблемах
молодёжи в своём родном городе.

        Среди наиболее эффективных методов организации малых групп сотрудничества по совершенствованию речевой деятельности учащихся применяются такие методы работы как: 

         «Мозговой штурм». Обучаемым предлагается сказать всё, что они хотят и могут по поводу предъявленной картинки. В качестве варианта можно предложить сказать не менее 10-15 предложений или наоборот, высказать только одну мысль, связанную с изображением на картинке. Ученикам предлагается высказать свои суждения в ограниченный период времени. Это упражнение позволяет за короткое время припомнить множество лексических единиц, кроме того, выполнение данного упражнения в группах значительно увеличивает число его участников.

           Пишем ровно пять минут. После объяснения любой темы (например «Мой любимый учебный предмет», «Книга, которую стоит прочитать»), учитель формирует группы и даёт учащимся пять минут для написания по этой теме 1 -2 абзацев. Каждая группа читает друг другу собственный текст, далее, внеся необходимые дополнения и изменения в текст учащиеся могут использовать их как основу для дискуссии или оформить их как эссе.

Jigsaw (разработал профессор Э Аронсон в 1978г.). Учащиеся организуются в группу по 4-6 человек для работы над учебным материалом, который разделён на фрагменты (логические или смысловые блоки). Такая работа на уроках иностранного языка организуется на этапе творческого применения языкового материала. Например, при работе над темой путешествия выделяются различные подтемы:

 путешествие морем, самолётом, поездом, пешком, на машине. Можно выделить подтемы по другим признакам, взяв за основу один вид путешествия для всей группы: выбор маршрута, заказ билетов, сбор багажа, заказ гостиницы. Каждый член группы находит материал по своей подтеме, затем школьники, изучающие один и тот же вопрос, но работающие в разных группах, встречаются и обмениваются информацией как эксперты по данному вопросу. Это называется «встречей экспертов». Затем ребята возвращаются в свои подгруппы и обучают всему новому, что узнали, товарищей в своей группе. Те в свою очередь рассказывают о своей части задания. Всё общение ведётся на иностранном языке, так как единственный путь освоить материал всех фрагментов и таким образом подготовить путешествие -   это внимательно слушать своих партнёров по группе и делать записи в тетрадях. Никаких дополнительных усилий со стороны учителя не требуется. Отчитывается по всей теме каждый ученик в отдельности или вся группа в целом. Ученики одной группы вправе дополнять ответ своего товарища, дополнения принимаются во внимание при общем зачёте. Вопросы, которые задают отвечающим члены других групп тоже идут в зачёт этим группам. При этом учитель ведёт учёт баллов, объявляя лишь конечный результат.

 
Организация групповой работы меняет функцию учителя. Основным стратегическим замыслом  учителя должна быть установка на значительное уменьшение объема собственного говорения на уроке по сравнению с объемом говорения учеников. Если на традиционном уроке он передаёт знания в готовом виде, то здесь он выступает в роли организатора, консультанта-помощника. Его действия должны сводиться к следующему:

1. Объяснение цели предстоящей работы.

2. Разбивка учащихся на группы.

3. Раздача заданий для групп.

4. Контроль за ходом групповой работы.

5. Попеременное участие в работе групп, но без навязывания своей точки зрения как единственно возможной, а побуждая к активному
поиску.

6. После отчёта групп о выполненном задании, учитель делает выводы. Обращает внимание на типичные ошибки, даёт оценку
работе учащихся.


Итак, учитель приобретает новую, ни сколько не менее важную для учебного процесса роль -   организатора самостоятельной, учебно-познавательной, коммуникативной, творческой деятельности учащихся.  При групповой форме работы учитель может развивать индивидуально-психологические особенности школьников, опираться на сильные стороны ученика, что способствуют повышению мотивации. У него появляется значительно больше возможностей дифференцировать процесс обучения, использовать возможности межличностной коммуникации школьников в процессе их совместной деятельности для совершенствования речевых умений. Посредством групповой работы удаётся значительно увеличить время устной и речевой практики каждого ученика, дать шанс сформировать в своём сознании систему изучаемого языка, а это неплохой фундамент овладения языком.

Результативность. Значимость данного опыта подтверждается количественными и качественными показателями учащихся, положительной динамикой сформированности  всех видов речевой деятельности. Из нижеследующих графиков можно увидеть, что учащиеся достигают высоких, стабильных, конкретных результатов, что доказывает эффективность организации малых групп сотрудничества по совершенствованию речевой деятельности учащихся. 


В данном опыте рассматриваются следующие аспекты:

1. Говорение – по следующим критериям: беглость речи, связность высказывания, лексическая наполняемость, разнообразие грамматических структур и объем
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 Из графика видно, что за три года обучения  беглость речи у учащихся выросла на 23%, связность высказывания на 26%, лексическая наполняемость на 24%, разнообразие грамматических структур на 6% и объем на 10%.

2. Аудирование – по критериям : слуховая память, понимание основного содержания, понимание основной мысли.
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Из графика видно, что слуховая память выросла на 25%, понимание основного содержания на 30% и понимание основной мысли на 10%.

3. Письмо – по критериям : написание открытки, личного письма, эссе, сочинения-рассуждения.
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Из графика видно, что за один год, используя метод «Freeze the Writing», эффективность владения письмом выросла при написании открытки на 10%, личного письма на 15%, эссе на 17%, и сочинения-рассуждения на 12%. 

Из выше приведенных графиков видно, что уровень развития речевых умений в области говорения, понимания речи на слух, письма у учащихся оптимален. Активность учеников на уроке, проводящемся в форме групповой работы высока, так как данная технология позволяет ученикам использовать свой опыт, демонстрируя сильные стороны в овладении языковыми навыками, учащиеся не бояться допустить ошибку. Хотя данная форма проведения урока используется в школьной практике недостаточно, она является продуктивной при совершенствовании устно-речевых умений учащихся.

Адресная направленность. Данный опыт может быть использован и применен учителями гимназии и школ с углубленным изучением  английского языка, а так же  общеобразовательных школ, так как он отвечает основному принципу коммуникативного подхода, а именно приобретению школьниками способностей практического использования иностранного языка в своей деятельности, формирует "функциональную систему  речи" (А.А.Леонтьев), что обеспечивает осуществление речевой деятельности. Данная технология позволяет учащимся использовать иностранный язык в процессе общения, понимаемого как процесс взаимодействия конкретных личностей, определенным образом отражающих друг друга, относящихся друг к другу и воздействующих друг на друга. Суммируя предлагаемый подход к совершенствованию речевых умений учащихся, хотелось бы подчеркнуть эффективность работы в группах, которая обеспечивает подготовленность школьников к осуществлению в полной мере иноязычной деятельности.
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