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Условия возникновения опыта.

После окончания университета я пришла на работу в МОУ СОШ № 31, где и преподаю биологию и химию уже в течение 8 лет. В последние 5 лет являюсь активным участником опытно-экспериментальной работы школы по разным направлениям. Основой темой работы школы является «Создание условий для реализации субъектной позиции ученика для достижения современного качества образования». Являясь учителем с активной субъектной позицией, не могла не включиться в эту работу.


 Педагогическая  практика  учителя – автора данного проекта показала, что существует ряд проблем, без решения которых невозможно обеспечить продуктивное формирование и развитие субъектной позиции ребенка. 

Во-первых, наблюдения, проведенные среди учащихся общеобразовательных классов и даже лицеистов МОУ СОШ № 31, показали, что многие учащиеся не обладают культурой критичного чтения, т.е. не умеют читать вдумчиво, не понимают прочитанное, не выделяют главное, не размышляют над полученной информацией. Школьные учебники биологии и химии либо написаны слишком «научно», без достаточного учета возрастных особенностей обучающихся, либо перегружены фактическим материалом. На чтение домашнего параграфа у многих учащихся уходит до 30-40 мин. Подготовка только обязательного материала отнимает достаточно много времени, не говоря уже о творческих заданиях.
Во-вторых, затруднение вызывает работа с документами и анализ таблиц. Как правило, учащиеся просто озвучивают статистические данные, приводимые в таблицах, не анализируя их, не выделяя причинно- следственные связи. 

В-третьих, в большинстве случаев учащиеся, особенно в среднем звене, не всегда могут ответить на поставленный вопрос. Обычно не вызывает затруднения вопрос, который звучит так же, как раздел параграфа. Но если вопрос перефразировать, сделать его проблемным, сразу же возникают затруднения. 

В-четвёртых, было обнаружено, что учащиеся предлицейских и лицейских классов на фоне собственного, а часто – только лишь родительского желания обучаться по более расширенным и усложнённым программам и получать более качественное образование не обладают всеми необходимыми личностными характеристиками для этого, что приводит к снижению результативности работы в данных классах и проблеме снижения качества образования в целом. Кроме того, часто проблемой является наличие неадекватной самооценки учащегося, нежелание проявлять личностную активность в учебном  и внеучебном процессах для достижения высоких результатов, неумение ставить цели и отслеживать их достижение, неумение рефлексировать и корректировать свою деятельность в зависимости от выявленных трудностей.
И как следствие – снижение интереса к предмету и потеря активности:

· по подготовке дополнительных творческих заданий по предмету и по участию в днях науки и предметных неделях;

· по участию в школьных и городских проектах по предмету;

· по участию в  научно-исследовательской работе, олимпиадах по биологии и химии;

· по выбору данных предметов в качестве итоговой аттестации;

· по связыванию своего дальнейшего образования с естественными дисциплинами (биологией и химией)

Помочь в решении этих проблем и в создании условий, максимально стимулирующих формирование и развитие субъектной позиции школьников, может использование технологии развития критического мышления через чтение и письмо (ТРКМЧП). 

Основные принципы данной технологии максимально созвучны с проявлениями субъектной позиции личности. Её использование будет содействовать развитию у школьников рефлексивных способностей, стимулировать формирование у учеников собственной точки зрения по определенному вопросу, способности отстоять ее логическими доводами. 
Методологические характеристики проекта


Все  более  остро  обнаруживаются  противоречия между:  

· потребностью государства в активных, инициативных, творческих  специалистах  и  преобладанием  репродуктивных  методов  их  подготовки  в общем и профессиональном образовании;  

·  призывами,  содержащимися  в  документах  разного  уровня,  к  повышению гражданской активности будущих специалистов в процессе их обучения и неготовности основной массы преподавателей реализовать эти декларации в образовательной практике;  

·  попытками отдельных преподавателей применять в обучении методы, стимулирующие субъектность учащегося, и неразработанностью теоретических оснований такой деятельности.  

Все более явной и актуальной становится проблема исследования закономерностей становления субъектной позиции учащегося в процессе его образования.

Проблему инновационного опыта определяет выявленное противоречие между социальным заказом современного демократического общества на подготовку человека к жизни в условиях свободы и ускоряющихся темпов социального и научно-технического развития, что заявлено в инициативе президента РФ «Новая школа» и предполагает формирование у учащихся субъектной позиции в образовательном процессе, и недостаточной разработанностью педагогических средств, адекватных решению данной задачи.
В науке сложились определённые теоретические предпосылки решения этой проблемы: Человек как субъект деятельности рассматривается в работах К.А. Абульхановой-Славской, Б.Г. Ананьева, А.В. Брушлинского, А.Н. Леонтьева, С.Л. Рубинштейна, В.И. Слободчикова и др. 

Особенности субъектности и процесс его формирования представлены  Л.И. Анциферовой, А.В. Брушлинским, В.В. Давыдовым,  А.К. Осницким, В.А. Петровским, В.И. Слободчиковым, Э.И. Сокольниковой, Г.А. Цукерман, И.С.  Якиманской и др. 

Ряд работ посвящён формированию субъектности школьника в процессе учебной деятельности (Л.И. Божович, В.В. Давыдов, С. А. Нелюбов Д.Б. Эльконин и др.).

Изучение условий формирования и реализации субъектности у учащихся различных возрастных групп нашло своё отражение в исследованиях А.В. Антоновой, Н.М. Борытко, Е.Н. Волковой Е.А. Локтюшиной, О.А. Мацкайловой, Н.В. Недорезовой, Н.К. Сергеева, И.В. Швецовой и др.

Вместе с тем формирование субъектности учащегося невозможно без учета субъектности педагога. Различные аспекты субъектности педагога в профессиональной деятельности рассматривают в своих работах О.С. Анисимов, Е.Н. Волкова, К.В. Гавриловец, С.Н. Глазачев, В.В. Горшкова, Э.Н. Гусинский, И.А. Зимняя, И.Б. Котова, Н.В. Кузьмина, Ю.Н. Кулюткин, И.И. Легостаев, А.К. Маркова, Л.М. Митина, В.В. Сериков, Г.П. Скамницкая, В.А. Сластенин, И.С. Якиманская и др. исследователи. 

Многие авторы полагают, что становление и развитие субъектности не имеет четко очерченных возрастных границ, поскольку прямым образом зависит от социальных и психолого-педагогических условий филогенетического развития индивида.
Наряду с теоретическими сформировались и практические предпосылки. К ним, в первую очередь, следует отнести Концепцию долгосрочного социально-экономического развития Российской Федерации на период до 2020 года, Национальную образовательную стратегию – инициативу «Наша новая школа», Федеральную целевую программу развития образования на 2006–2010 годы, Национальную доктрину образования в Российской Федерации; интеграцию образовательных учреждений в единые педагогические комплексы. 

Актуальность опыта. 
 Возникновение системы образования в традиционном обществе было ответом на социальную потребность в воспроизводстве господствующего типа культуры и социума. Этот социальный заказ направил школу к  педагогике предметно-ориентированной, транслирующей знания, умения, навыки, ценности и нормы поведения. В реальных условиях современного постоянно меняющегося и во многом кризисного общества, школа, реализуя предметно-ориентированную модель образования, формирует у учащихся привычку «употреблять» готовые и абсолютные знания. Учащийся теряет себя, не овладевает способами формирования собственного стиля деятельности и мышления, а в дальнейшем может переживать трудности, связанные с адаптацией и самореализацией в развивающемся социуме.

Школа воспитывает в ученике потребителя знаний, ориентированного на усвоение преподнесенной учителем информации, на использование репродуктивных способов деятельности.  Как результат – нежелание детей учиться, отсутствие опыта самостоятельного мышления, ориентация на внешнюю сторону успеха – получение положительных отметок, сдача зачетов и экзаменов.
Педагог третьего тысячелетия, периода быстрого роста и развития науки и технологий, эпохи информационной цивилизации, работает в условиях, когда научное знание устаревает и обновляется быстрее, чем успевает усвоиться учениками в рамках специально организованного процесса обучения. Глобальное противоречие современного образования заключается в том, что школа призвана подготовить ребенка к жизни в условиях неопределенности и высоких темпов развития, то есть, к жизни в мире, о котором сама школа пока не имеет четкого представления.

Сложившаяся практика образования находится в противоречии с социальным заказом на конкурентоспособную личность, готовую к постановке и достижению собственных целей, осознанию и эффективному решению социальных, жизненных, профессиональных задач. Она противоречит и запросу ученика на удовлетворение потребностей в саморазвитии, самореализации, раскрытии творческих способностей.

Для решения указанных противоречий нужен иной подход к обучению, в рамках которого учащийся предстает как субъект самостоятельной учебно-познавательной деятельности, а учитель – как организатор стимулирующей эту деятельность обучающей среды. Каждый ученик создает свое собственное содержание образования, в индивидуальном темпе и на выбранном уровне сложности, предъявляемое в форме творческих продуктов учебно-познавательной деятельности. Как результат – становление субъектной позиции в обучении, наличие у детей познавательного интереса, опыта творческого мышления, решения практических задач, ориентация на внутреннюю сторону успеха – личностный рост и жизненную самореализацию.   

Современная образовательная стратегия — отказ от передачи готовых знаний, форм и способов педагогической деятельности, готовых ценностно-нормативных представлений. Личностно-деятельностный подход является выражением этой стратегии и заключается в ответе на вопросы: стоит ли в центре образовательного процесса личность обучаемого, развитие его индивидуальности, или ее заслоняют планы, программы, мероприятия, отчеты; ведет ли образование к его самоопределению, выработке жизненной позиции или только формирует знания, умения и навыки?
В связи с этим, одной из основных задач, стоящих сегодня перед школой, является организация учебного процесса таким образом, чтобы он способствовал не только росту образовательного уровня учащихся, но и становлению  таких качеств личности, как способности проектировать и прогнозировать свои поступки и поведение, самостоятельно искать новые способы решения школьных проблем, иметь собственную точку зрения на различные процессы и явления. Характеристики, приобретенные в учебной деятельности и ставшие личностными, ученик переносит на решение жизненных проблем, становясь субъектом жизнедеятельности.  

В настоящее время идёт интенсивный поиск и внедрение инновационных образовательных технологий. Большинство из них характеризуются гуманистической направленностью и ориентированы на обеспечение оптимальных условий для активизации механизмов развития и саморазвития личности ученика. Современной тенденцией развития образования является приоритет гуманитарно-личностного подхода при построении образовательных систем, когда в роли их субъекта выступает человек, а цель связывается с перспективами личностного развития  и становлением субъектных свойств обучающихся. Но большинство  практиков применяют активные педагогические технологии лишь частично, и поэтому формирование субъектной позиции школьника носит случайный характер.
Таким образом, есть все основания утверждать, что существующий отечественный и зарубежный опыт среднего общего образования и развитие мировой педагогической мысли свидетельствуют об актуальной потребности в разработке теоретических основ и практических путей построения дидактического пространства урока, направленного на становление субъектной позиции будущего гражданина. 
Решению этой проблемы и посвящен настоящий инновационный опыт. 

Объект исследования: образовательный процесс преподавания химии и биологии в среднем звене, ориентированный на становление и реализацию субъектной позиции учащихся. 

В своем исследовании я выстроила формирующий эксперимент, который проводился на базе одной параллели учащихся МОУ СОШ № 31 г.Владимира, из которых были выбраны контрольные и экспериментальные классы. Основную экспериментальную работу (изменения в уроке) автор проекта проводил на преподаваемых предметах «Биология» и «Химия». Параллельные (хотя и фрагментарные) изменения проводились другими преподавателями, ведущими занятия в этих же классах и принимающими активное участие в ОЭР школы. Координация их инновационной деятельности осуществлялась через малые педсоветы, консультации, проводимые автором проекта, открытые уроки и совместные проекты. 
Предмет: образовательный потенциал технологии РКМЧП как средство формирования и реализации субъектной позиции учащихся. 

Гипотеза (ведущая идея опыта): 
Становлению субъектной позиции учащихся способствуют реализуемые в единстве педагогические условия:

- вовлечение учащихся в процесс целеполагания деятельности, которое определяет характер и упорядоченность различных актов и операций, направленных на достижение результата;

- реализация проблемно-диалоговых педагогических технологий и субъект-субъектных отношений в совместной деятельности, востребующих личностные качества учащихся при освоении содержания образования;

- организация рефлексивной деятельности учащихся, направленной на осознание способов и схем деятельности, обнаружение её смысловых особенностей, выявление результатов образовательной деятельности.
Можно предположить, что специально организованное образовательное пространство урока по отдельному предмету и общее в школе, наполненное современными интерактивными образовательными технологиями (в частности – технологией РКМЧП), будет способствовать формированию и реализации субъектной позиции учащихся и делать это более успешно, чем в имеющейся практике. 

Цель: исследовать возможности интерактивной образовательной технологии РКМЧП по формированию и реализации субъектной позиции учащихся среднего звена при изучении предметов естественного цикла.

Задачи:

1. Исследовать состояние изученности  проблемы на основе анализа научной литературы и передового педагогического опыта. 

2. Подобрать и адаптировать педагогические и психологические методики диагностики становления и реализации субъектной позиции  учащихся. 

3. Выработать принципы моделирования образовательного пространства урока с внедрением технологии РКМЧП в учебный процесс, ориентированный на становление и реализацию субъектной позиции  учащихся, и апробировать модель.
4. Обобщить результаты эксперимента, интерпретировать данные, оформить результаты эксперимента в виде публикации и методических рекомендаций.
5.  Разработать методические и дидактические пособия, сопровождающие процесс обучения с использованием технологии РКМЧП для реализации субъектной позиции ученика.
6.  Доказать целесообразность использования технологии РКМЧП для реализации субъектной позиции учащихся. 

Ожидаемые результаты.
 Основным теоретическим результатом опыта станут выявленные закономерности влияния учебного процесса с внедрением технологии РКМЧМ на процесс становления и реализации субъектной позиции учащихся. Предполагается построить теоретическую и технологическую модели образовательного пространства в школе, ориентированного на становление и реализацию субъектной позиции  учащихся через внедрение интерактивной образовательной технологии РКМЧМ. 
Практическими результатами опыта станут:

- технология конструирования в пространстве урока и даже всей школы, как общего образовательного пространства, специально организованной учебного процесса, направленного на становление и реализацию субъектной позиции  учащихся;

 - методические рекомендации по организации специальной образовательной среды урока с использованием возможностей технологии РКМЧП;

- рекомендации по психологическому сопровождению процесса становления и реализации субъектной позиции  учащихся в пространстве школы. 
Результаты данного проекта могут быть использованы в работе учителей различных образовательных учреждений, а также в процессе дополнительной подготовки и переподготовки педагогов общеобразовательных школ и учреждений, которые ориентируют свою деятельность на развитие субъектной позиции учащихся при помощи внедрения современных педагогических технологий.
Новизна опыта (инновационность).
1. Уточнено понятие субъектной позиции как «многоаспектной» характеристики человека, которая выражает его внутреннюю позицию, основанную на системе активного отношения человека к миру, другим людям и самому себе, позволяющую осознанно, ответственно и свободно строить свою жизнь, совершать поступки и жизненные выборы при наличии адекватной самооценки на основе рефлексивной деятельности.

2. Обосновано, что значимым условием становления субъектной позиции учащегося является личностное целеполагание им деятельности, которое определяет характер и системную упорядоченность различных актов и операций, направленных на достижение результата.

3. Установлено, что предоставление самому учащемуся возможности оценки деятельности на основе рефлексии ее результатов с целью осознания способов и схем деятельности, обнаружения ее смысловых особенностей, выявления образовательных приращений способствует становлению субъектной позиции учащегося.
4. Доказано, что технология РКМЧП, погружающая учащегося в процесс самостоятельного исследования, способствует становлению его субъектной позиции.

Традиционно авторами и их последователями по всему миру данная технология призвана научить работать с информацией и развивать логическое и критическое мышление. Но, по мнению автора проекта, возможности технологии РКМЧП достаточно широки и не исчерпываются вышеназванными. 

Являясь интерактивной, личностно-ориентированной и надпредметной технологией, может создавать благоприятные условия для формирования многих необходимых современному человеку личностных качеств. В частности – субъектной позиции личности ученика. В этом качестве технология не рассматривалась, что делает проведённые исследования теоретически и практически очень актуальными и значимыми.
Для достижения цели и реализации задач исследования использовались следующие методы: теоретические (анализ философской, педагогической и психологической литературы); эмпирические (анкетирование, тестирование, беседы, наблюдения,  диагностирующий и формирующий эксперимент); статистические (ранжирование, методы математической статистики). Кроме того, проделана опытно-экспериментальная педагогическая работа, сущность которой заключалась в конструировании педагогических условий, способствующих становлению субъектной позиции учащихся.
Длительность формирования опыта. 
2003-2005гг. –  предварительный этап (курсы повышения квалификации и овладение приёмами и стратегиями технологии РКМЧП, первичное использование в учебном процессе и апробация, анализ полученных результатов). 
Исследование проводилось в 2005–2009 гг. и включало в себя три этапа (Приложение № 1):
2005-2006гг. – теоретический (аналитический) этап (выявление проблем и противоречий, существующих в современной системе образования, возникновение идеи проекта и исследование изученности проблемы в научных источниках и опыте коллег города, области, страны и мира; определение целей, постановка задач и выбор метод и средств их решения, обоснование гипотезы исследования; активное участие в опытно-экспериментальной работе школы по теме «Интеграция современных образовательных технологий и ИКТ для достижения нового качества образования»). 
2006-2007гг.-  практический (опытно-экспериментальный) этап (апробация индивидуального и коллективного проектов, корректировка  задач,  методов  и  средств  достижения целей после анализа первых полученных результатов использования технологии РКМЧП для формирования и развития субъектной позиции ученика; выступление на педагогическом марафоне и проведение мастер-класса для учителей города); 

2008- 2009гг. – экспериментально-обобщающий этап (реализация проекта в рамках темы ОЭР школы «Современные образовательные технологии как средство формирования субъектной позиции личности ученика», становление опыта, оценка и обобщение достигнутых результатов, разработка методических и диагностических материалов, формулирование выводов и рекомендаций; внедрение результатов исследования в практику работы; окончательное оформление проекта исследования; определение дальнейших направлений исследования проблемы в свете выявленных несовершенств и вопросов).
Теоретическое обоснование опыта.


 Теоретическая база исследования включает следующие концепции:
- представления гуманистической психологии о приоритетном характере в развитии человека его индивидуальных субъектных свойств: восприятие человеком окружающей действительности сквозь призму собственного отношения и понимания; стремление индивида к самопознанию и к самореализации, его внутренняя потребность к самосовершенствованию (А. Г. Маслоу,  К.  Р.  Роджерс,  В.  Э.  Франкл,  Г.  Олпорт,  Р.  Мэй,  Л. И. Анцыферова, А. Г. Асмолов, В. С. Братусь, Д. А. Леонтьев, Л. С. Каган и др.); выводы о человеке как субъекте культуры, о диалогическом характере взаимодействия с миром культуры (М. М. Бахтин, В. С. Библер, Е. В. Бондаревская, О. В. Бочкарева и др.); исследования закономерностей индивидуально-личностного становления и развития учащегося в процессе его профессионально-личностного самоопределения (О.  С.  Газман,  М. Р. Гинзбург,  Е.  И.  Головаха,  Н.  С.  Пряжников, М. В. Ретивых, В. Ф. Сафин, Н. К. Сергеев, С. Н. Чистякова и др.); о роли гуманитарного  знания  в  педагогическом  взаимодействии (Н.  В.  Гавриленко, И. А. Колесникова, Л. М. Лузина, В. В. Сериков, Н.  Е. Щуркова  и  др.);  современные представления о конструировании дидактических сред и образовательно-воспитательных пространств (А. Я. Данилюк, Ю. С. Майнулов, Л. И. Новикова, А. В. Петров, Н. Л. Селиванова, Г. Н. Сериков и др.). 

- теория развивающего обучения (Л.С.Выгодский, согласно гипотезе которого знания являются не конечной целью обучения, а средством развития учащихся; А.Н.Леонтьев, П.Я.Гальперин), в соответствии с ней ребенок является полноправным субъектом деятельности, 

- принципы личностно-ориентированного обучения (И.С.Якиманская, В.В.Сериков), реализация которых позволяет максимально выявить, использовать, «окультурить» субъектный опыт ребенка и помочь личности познать себя, самореализоваться, развить индивидуальные познавательные способности каждого школьника; 
- технология «Развитие критического мышления через чтение и письмо», РКМЧП, (critical thinking) (Ч.Темпл, Д.Стил, К.Мередит), направленная на активизацию индивидуальных умственных процессов, развитие аналитического мышления обучающихся, становление позиции активного участника образовательного процесса и самостоятельного познавателя окружающей действительности.
Понятие и структура субъектной позиции.

Условия субъектного обучения:

· Установка на партнёрство в общении, признание прав партнёра на собственную точку зрения и её защиту, умение слушать и слышать партнёра, готовность взглянуть на предмет общения с позиций партнёра.

· Открытость знания, его неоднозначность, неабсолютность, личностное понимание.

· Проблемность, противоречивость знаний, дающие основание для возникновения осмысленного отношения к изучаемому материалу.

· Наличие смыслопоисковых операций: совместное проектирование цели и содержания занятия, выбор учащимися способа достижения цели, самооценка собственной деятельности по достижению результатов.

Субъектность


Определение терминов объект, субъект.


В толковом словаре русского языка Ожегова С.И. даётся такое толкование этих слов:


Объект    (в философии ):

1. То, что существует вне нас и независимо от нашего сознания.

2. Явление, предмет, на который направлена деятельность.

Субъект (в философии):

1. Познающий и действующий человек, существо, противостоящее внешнему миру как объекту познания.

2. Человек как носитель каких-либо свойств.

Основные признаки субъектности:
Обобщая различные определения и характеристики человека как субъекта деятельности, Н. К. Сергеев (1998, с. 36—37) выделяет среди них такие, как: 

· способность не только присваивать мир предметов и идей, но и производить их, преобразовывать, созидать новые;
· осознание и принятие задач, установок деятельности на всех этапах ее осуществления, способность и стремление личности в необходимых случаях самостоятельно их определять; 

· владение умениями, ориентировочными основами деятельностей, реализуемых в соответствии с принятыми или самостоятельно выработанными установками и задачами; 

· осознание собственной значимости для других людей, ответственности за результаты деятельности, причастности к ответственности за явления природной и социальной действительности; способность к нравственному выбору в ситуациях коллизий; стремление определиться, обосновать выбор внутри своего Я; 

· способность к рефлексии, потребность в ней как условии осознанного регулирования своего поведения, деятельности в соответствии с желаниями и принятыми целями, с одной стороны, ограничениями, «осознанием пределов собственной несвободы» — с другой; 

· «интегративная активность» (К. А. Абульханова-Славская), предполагающая активную позицию человека во всех вышеуказанных проявлениях, — от осознанного целеполагания до диалектического оперирования и конструктивной корректировки способов деятельности; 

· стремление и способность инициативно, критически и инновационно рефлексировать и прогнозировать результаты деятельности и отношений; 

· направленность на реализацию «САМО...» — самовоспитания, самообразования, самооценки, самоанализа, саморазвития, самоопределения, самоидентификации, самодетерминации и пр.;
·  способность самостоятельно вносить коррективы в свою деятельность, обстоятельства, ей сопутствующие, с учетом поставленной цели; внутренняя независимость от «внешнего мира», внешних влияний, независимость не в смысле их игнорирования, а в смысле устойчивости взглядов, убеждений, смыслов, мотивов, их коррекции, изменения; 

· обладание важнейшими индивидуальными процессуальными характеристиками (разносторонность умений, самостоятельность, творческий потенциал, уникальностью, неповторимостью), которые являются основой для плодотворных межсубъектных отношений, стимулируют стремление к взаимодействию, сотрудничеству, общению. «Взаимодействие вообще оказывается крепким, если в «другом» предмет находит дополнение самого себя, то, чего ему, как таковому, не хватает» (И. З. Цехмистро).


Место человека в социальной жизни может быть задано, предписано ему волей случая, рождения, обстоятельств, а может быть выбрано, найдено, завоевано им самим, по  его собственной воле и свободному, осознанному выбору (М. М. Бахтин, Е. И. Исаев, А. Н. Леонтьев, В. И. Слободчиков). В этом случае говорят о выборе субъектом позиции в жизни, о его индивидуально-личностном и профессиональном самоопределении (Приложение № 2) .

Обобщая разные подходы, можно сказать, что в современных исследованиях под позицией понимается:

- устойчивая система отношений к определенным сторонам действительности, проявляющаяся в соответствующем поведении и поступках;

- интегративная (комплексная) характеристика всего образа жизни человека, достигшего полной самоопределенности, самотождественно​сти, ставшего в полном смысле субъектом собственной жизне​деятельности;

- система отношений, установок и мотивов, целей и ценностей в контексте роли и социальной ситуации развития;

- особенности отношений личности с внешним миром и с собой (Я-Я);

- активность, реализуемая в проведении ценности, способ нало​жения возможного на реальное, приводящее к действительно​му, деятельностное выражение самосознания;

- самооценка (субъективное отношение человека к норме и уровню ее выполнения).
Процесс становления субъектной позиции учащегося включает в себя четыре стадии (уровня): 

1. идентификации («неопределенная, размытая идентичность», реактивное поведение, подчинение авторитетам), 
2. индивидуализации (поиск референтной группы, гармонизация отношений с  окружением), социализации (ролевое поведение, ценностное самоутверждение в группе), 
3. интеграции («зрелая идентичность»,  относительная «самодостаточность» и нормотворчество).
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Обобщив представления ученых о природе субъекта и структуре субъектности, автор проекта может заключить, что субъектность является свойством личности, заключающимся в осознанном и деятельном отношении к миру и к себе в нем и способности производить изменения в окружающей действительности, активно преобразовывать свой внутренний мир и мир других людей. Причем это свойство проявляется в деятельности и поведении и выражается в устойчивой позиции личности. Вместе с тем субъектная позиция человека характеризует его как активную, сознательную, способную к целеполаганию и рефлексии, уникальную, способную на свободу выбора и одновременно ответственную личность.

Технология опыта
1. Что такое критическое мышление?
В настоящее время существует множество определений критического мышления.

Так, Д. Халперн в книге «Психология критического мышления» пишет: «Критическое мышление – это использование когнитивных техник и стратегий, которые увеличивают вероятность получения желаемого конечного результата». Это определение характеризует мышление как нечто отличающееся контролируемостью, обоснованностью и целенаправленностью, - такой тип мышления, к которому прибегают при решении задач, формулировании выводов, вероятностной оценке и принятии решений. По мнению М.В. Кларина критическое мышление представляет собой рациональное, рефлексивное мышление, которое направлено на решение того, чему следует верить или какие действия следует предпринять. Один из авторов технологии РКМЧП Д.Клустер в своей статье «Что такое критическое мышление?» (международный журнал о развитии мышления через чтение и письмо «Перемена» 2001, № 4) выделяет следующие параметры критического мышления:

1. Критическое мышление есть мышление самостоятельное.

2. Информация является отправным, а отнюдь не конечным пунктом критического мышления.

3. Критическое мышление начинается с постановки вопросов и выяснения проблем, которые нужно решить.

4. Критическое мышление стремится к убедительной аргументации.

5. Критическое мышление есть мышление социальное.

По определению И.О.Загашева и С.И.Заир-Бека, под критическим мышлением понимается «мышление оценочное, рефлексивное», для которого знание является не конечной, а отправной точкой, аргументированное и логичное мышление, которое базируется на личном опыте и проверенных фактах.

Брюшинкин В.Н. пишет: «Критическое мышление – последовательность умственных действий, направленных на проверку высказываний или систем высказываний с целью выяснения их несоответствия принимаемым фактам, нормам или ценностям. … Существуют уровни критического мышления, для каждого из которых есть свой вид аргументации, характеризующийся различными соотношениями логической и когнитивной компоненты: 1) эмпирический уровень – критическая проверка фактов; 2) теоретический уровень – критическая проверка теорий; 3) метатеоретический уровень – критическая проверка норм и ценностей» [Брюшинкин, 2003].
«Одна из основных черт критического мышления – непременное наличие трансцендентальной рефлексии, требующей от мыслящего субъекта самоотчета в том, для какой из функций сознания мышление используется: для ценностной ориентации, для познания или поиска средств достижения цели» [Калинников Л.А., 2003]. 

 «Механизм критического мышления включает мыслительные операции, определяющие процесс рассуждения и аргументации: постановка цели, выявление проблемы, выдвижение гипотез, приведение аргументов, их обоснование, прогнозирование последствий, принятие или непринятие альтернативных точек зрения. Сюда можно отнести умения выявления проблемы, прояснения ситуации, анализ аргументации, всестороннего изучения вопроса, разработки критериев для оценки решений и надежности источников информации, избежание обобщений» [Халперн Д., 2000]. 
«Критическое мышление носит рефлексивный характер и имеет отношение к общению, к психологии личности. Оно связано не только с познавательной (когнитивной), но и с мотивационной сферой, с самосознанием.» [Ноэль-Цигульская Т.Ф., 2000].
Критическое мышление — это один из видов интеллектуальной деятельнос​ти человека, который характеризуется высоким уровнем восприятия, понимания, объективности подхода к окружающему его информационному полю. Данный термин может относиться практически ко всей ум​ственной деятельности (Приложение №3). 
Учение, ориентированное на выработку навыков критиче​ского мышления, предусматривает не просто активный поиск учащимися инфор​мации для усвоения, а нечто большее: соотнесение того, что они усвоили, с собст​венным опытом, а также сравнение усвоенного с другими исследованиями в дан​ной области знания. Учащиеся вправе подвергать сомнению достоверность или ав​торитетность полученной информации, проверять логику доказательств, делать выводы, конструировать новые примеры для её применения, рассматривает воз​можности решения проблемы и т.д. Всё это заложено в конструктивную карту урока – реализации технологии РКМЧП (Приложение №4)
2. Технология «Развитие критического мышления через чтение и письмо»
Технология РКМЧП была разработана учеными и преподавателями Хобарт&Вильям Смит Колледж и Университета штата Северная Айова (США) Дженни Л. Стил, Кертис С. Мередит, Чарльзом Темплом и Скоттом Уолтером, которые являются членами консорциума «За демократическое образование». 

С 1996 года технология РКМЧП распространяется совместно Институтом «Открытое общество», Международной Читательской Ассоциацией и Консорциумом «За демократическое образование» и прошла апробацию в школах многих стран. В России она появилась в 1997 году; ее используют педагоги в Москве, Санкт-Петербурге, Самаре, Нижнем Новгороде, Новосибирске и других городах.

Данная технология является общепедагогической, надпредметной, представляет собой целостную систему, формирующую навыки работы с информацией в процессе чтения и письма и способности решать проблемы разного уровня сложности. Это универсальная технология, открытая к диалогу с другими педагогическими подходами и технологиями, ориентированными на решение актуальных образовательных задач. Технология формирует базовые навыки человека, открытого информационного пространства, развивает качества гражданина открытого общества, включённого в межкультурное взаимодей​ствие. Это, прежде всего, подход, не являющийся способом разукрасить урок, доставить детям удовольствие от использования игровых приемов, групповых форм работы, частой смены деятельности. 

В методическом аспекте - технология включает совокупность методик, включающих приемы по видам учебной деятельности не зависимо от предметного содержания.

Технология предлагает множество интересных приёмов для всех стадий урока, комбинируя которые, учитель может планировать уроки в соответствии с уровнем зрелости своих учеников  и степенью овладения ими предметом, а также объёмом подлежащего усвоению конкретного материала.

В процессе овладения данной технологии с опытом приходит понимание принципа основных методов и приёмов, что даёт возможность усовершенствовать известные приёмы и даже придумывать собственные для использования на разных стадиях урока. Например, для использования на уроках химии мной был создан и эффективно используется приём «чёрный ящик» (любой объект, химическое соединение или тело помещается в специальный ящик, предлагается история о нём или система вопросов, ученики выдвигают гипотезы или работают с текстом истории, заполняют таблицы и т.п.), который подходит для любой стадии урока. 

Также можно использовать и привычные всем учителям химии задания в виде тестов, химических задач, цепочек превращений и др., используя их на стадии вызова и анализируя при рефлексии.

Технологический аспект - основу составляет модель из трех стадий: вызов – осмысление – рефлексия 

Базовая модель технологии критического мышления учитывает психологию человека, особенности его познания. Познавательный процесс должен пройти три этапа: 

  Вызов (побуждение)  -  постановка задач 

  Осмысление (реализация смысла) -  изучение нового материала 

  Рефлексия -  закрепление, обобщение.

Стадия вызова предназначена  для настройки учащихся на достижение целей урока или его отдельного этапа. Здесь учащимся предлагается вернуться к уже накопленным по теме знаниям и проанализировать свои мысли или чувства при помощи некоторых приёмов (например, составить рассказ по ассоциациям, высказать версии в процессе мозгового штурма, объяснить опыт или явление, дать понятие по ключевым словам, выстроить правильный порядок понятий или веществ в перепутанной логической цепи, привести вопросы к теме урока, сформулировать цели урока и т.д.)

«Согласись или опровергни» Любимый мною приём, разработан и используется чаще других. Учащимся даётся высказывание, цитата, отрывок текста по какой либо теме или проблеме. Задача – привести доводы за или против, высказать свою точку зрения, понять, о чём говорит автор.

«Голос за кадром» Озвучивание роликов из огромного количества имеющихся записей опытов по химии, глобальных и локальных катастроф, последствий химических загрязнений и др.,  где задача учащегося – предложить текст-сопровождение наблюдаемого на экране действия.

«Входная карта» Система вопросов, отвечая на которые ученик осознаёт степень подготовленности к изучению темы, свои пробелы и сильные стороны.

На стадии осмысления учащиеся вступают в контакт с новой информацией, поступающей из какого-либо источника (учебник, книга, журнал, газета, видеосюжет, фильм, рассказ или лекция учителя, Интернет- страница и т.д.). Работа идёт как индивидуально, так и в парах и с классом. При работе с информацией происходит установление логических связей между имеющимися и полученными знаниями при помощи приёмов (заполнение концептуальных таблиц, составление развёрнутых схем – кластеров, использование двойного дневника для описания понятий из текста и своих комментариев, поиск полярных мнений по решаемой проблеме и т.д.)

На стадии рефлексии учащимся предлагается проанализировать только что полученную информацию и, что самое важное,  сам процесс её усвоения. Это позволяет снять ответственность за оценивание работы с педагога и передать её непосредственно в руки учащихся, дав им возможность оценить и себя и товарищей в плане накопленных знаний и освоения новых приёмов, а также решить, где остались проблемы и требуется дополнительная работа. Поэтому рефлексия часто даёт возможность вернуться к осмыслению или выйти на новый вызов.

Мной широко используются такие приёмы как сочинение стихотворных форм с личностной эмоциональной окраской (даймонд, хокку, белый стих,  синквейн), написание литературного отчёта по проблеме – эссе, краткая информационная выжимка – «Составление телеграммы, инструкции, памятки» (Пример телеграммы, которую, по мнению ученика 8 класса, могла бы отправить кислота основанию: «Нахожусь в одиночестве. Не спасает даже активность. Скучаю и жду нейтрализации!»); оформление плаката-листовки или рекламного буклета; оформление выходных карт с урока или таблиц самооценки; представление письменных очерков или статей по проблеме.
 Использование таких приёмов научит учащихся отбирать наиболее важную информацию из прочитанного и представлять ее в сжатом, лаконичном виде. 

За уже достаточно длительный период применения технологии РКМЧП я убедилась, что любое задание для работы в рамках данной технологии должно включать следующие компоненты: 

· ситуация выбора, который учащиеся делают на основе своих жизненных ценностей; 

· выполнение при помощи основных мыслительных приёмов (анализ, синтез, сравнение, обобщение, систематизация и др.); 

· противоречия или несколько взглядов на одну и ту же проблему; 

· неявные ответы на поставленные вопросы; 

Большое внимание в своей работе я уделяю развитию умения проводить рефлексию своей и чужой деятельности. 

Для исследования степени удовлетворённости учебным процессом после внедрения ТРКМЧП на каждом уроке и после внеклассных мероприятий по химии я применяю специально разработанные совместно с психологами школы опросники, анкеты и методику «Закончи предложения». Их использование позволяет самому учителю не абстрагироваться от процесса, а совместно с учениками осваивать технологию вновь и отслеживать уровень удовлетворённости, как свой, так и своих учеников. Только педагог, сам активно реализующий свою субъектную позицию, способен научить этому своих учеников.

Отрадно констатировать то, что учащиеся отмечают изменения в отношении «учитель-ученик» и «ученик – ученик» на уроках, которые проводились в процессе внедрения технологии РКМЧП.

«учитель-ученик»

· Чувствуешь себя комфортнее.

· Можно спорить с учителем  на равных. 

· Оспаривать его точку зрения, приводить свои доводы

· Улучшается взаимоотношение с учителем

«ученик-ученик»
· Учимся поддержать, помочь, дополнить

· Больше общения, спор, дух конкуренции

· Узнаем мысли и соображения других, т.е. ценностные ориентиры друг друга

· Появилось чувство долга

· Отношения с одноклассниками стали лучше, появилось взаимопонимание.

Это и есть доказательство того, что на таких уроках отношения между учителем и учеником меняются, ученик чувствует себя полноправным субъектом образовательного процесса. 

И самым важным откровением для меня явились результаты ответа на задание мониторинга, продолжи фразу: «Урок, проведённый в проекте, для меня …»
- эффективный и познавательный

- интересный, необычный, оригинальный

- учит правильно оформлять свою мысль и понимать мысль товарища

-  развивает  логическое  мышление и умение критично читать

- увлекательная и интересная работа

- понятен и доступен

- свободное выражение своих мыслей без критики и страха

- самый лучший урок


Из всего вышесказанного видно, что технология РКМЧП действительно помогла мне выстроить субъект – субъектные отношения  с учениками, интерес к урокам значительно повысился. 

Образовательные результаты

Данная технология позволяет:

· Увидеть личностное отношения школьника к тому, что он учит.

· Узнать ценностное отношение к изучаемому материалу.

· Давать оценку тем или иным поступкам.

· Выражать свою точку зрения на различные проблемные ситуации, аргументировать ее и учитывать точки зрения других.

· вырабатывать собственное мнение на основе осмысления различного опыта, идей и представлений;

· выражать свои мысли (устно и письменно) ясно, уверенно и корректно по отношению к окружающим;

· способность самостоятельно заниматься своим обучением (академическая мобильность);

· брать на себя ответственность;

· участвовать в совместном принятии решения;

· выстраивать конструктивные взаимоотношения с другими людьми;

· умение сотрудничать и работать в группе и др.

Способствует организации субъект – субъектных отношений на уроке.

Развивает такие базовые качества личности, как критическое мышление, рефлексивность, коммуникативность, креативность, мобильность, самостоятельность, толерантность, ответственность за собственный выбор и результаты своей деятельности. 

Технология обучения способствует развитию умственной самостоятельности учащихся:

· наличие логически связанной системы предписаний, ведущей от целей к задачам и результатам, предоставляет возможность учащимся постепенно переходить от освоения отдельных методов и приемов технологии обучения к восприятию их в целостной системе;

усвоив ряд приемов, учащиеся начинают их самостоятельно использовать, 


При  первом  столкновении  с  технологией,  поражает  разнообразие  методов  и приемов, которые позволяют сделать процесс обучения интересным, как для ученика, так и для преподавателя.  Но со временем приходит понимание того, что не это самое главное. Главное — в изменении ролей ученика и учителя, преподавателя и студента в учебном процессе: учитель руководит процессом обучения, но не навязывает свою, единственно правильную точку зрения. Ученик имеет право на  ошибку,  неправильный  ответ. Важно  предоставить  ему  достаточно  информации, чтобы он либо самостоятельно, либо в процессе обсуждения вопроса в аудитории, пришел к осмысленному выводу. 

Фазы образовательного процесса по формированию субъектности в логике использования технологии РКМЧП:

Информационная фаза (на этой фазе реализуются такие дидактические условия как ситуация успеха и возможность проявить себя каждому ученику, которые способствуют устойчивости самооценки учащегося и формированию «образа Я». Это происходит благодаря применению особых методов обучения из технологии РКМЧП (Система дидактических игр «Заморочки из бочки», конкурсы летописцев, эрудитов, ораторов, хронистов, знатоков, игра «Знаешь ли ты великих учёных?», «Неизвестное об известном», «покопайся в памяти», «Химическая сказка» и др.).

Мотивационная фаза (Она характеризуется эмоциональной вовлеченностью учащихся в процесс обучения, сопереживанием, увлекательностью предлагаемых методов и форм обучения, простейшим проявлением которой является оценка непосредственной полезности изучаемого явления или факта (или свойства, отношения) для значимой, актуальной в данный момент цели, оценка самого себя через сравнение с другим.

Диалогичная фаза (Вступив в диалог, ребенок вынужден выразить свое «Я», сообщить другому о себе как о носителе определенных отношений, а, сообщая, —  сам осознать, каковы же именно его отношения, его предпочтения, каковы его «Я». Таким образом диалогический подход, являющийся воплощением субъект-субъектной (полисубъектной) формы взаимодействия и основывающейся на равенстве позиций партнеров по общению, на принятии другого человека в свой внутренний мир как ценности, выступает одним из основных педагогических методов, позволяющих перейти к следующей стадии становления пространства урока. Диалог стимулирует саморазвитие учащегося, что, в свою очередь, востребует деятельностно-ценностную составляющую субъектной позиции. Специальные задания на установление логики и причинно-следственных связей помогают перейти к данной фазе. Это задания типа «найди в тексте ошибки», «вставь в текст термины, понятия или определения по смыслу», «соотнеси определения и понятия», предлагаются кроссворды, головоломки по изучаемому материалу. Примеры таких заданий я широко использую на разных этапах урока (особенно в самом начале знакомства с предметом и отработки навыков применения самой технологии в новом классе; на каждом уроке – тренировке химических умений и навыков, обобщении и закреплении. Особенно это актуально в классах пониженного уровня подготовки по предмету, что даёт возможность через такие задания сформировать необходимую мотивацию и ситуацию успеха каждому ученику. В дальнейшем, освоив стратегии технологии РКМЧП,  ученики сами выполняют творческие работы, проверяют, комментируют и оценивают работы своих одноклассников. Такая деятельность на уроке побуждает учащегося к многократному сопоставлению мнений, оформлению смыслов в ценности, их отстаиванию в дискуссиях, к поиску компромисса.

Такая организация учебного процесса помогает мне выстроить равноправные взаимодействия субъектов обучения, диалогические отношения между ними, возможность высказывать свои суждения, рассчитывая быть услышанным, выслушивать, понимать и принимать другие мнения, выстраивать систему аргументов в защиту своей позиции, сопоставлять разные позиции, участвуя в дискуссии, обсуждая насущные вопросы.

Технология развития критического мышления предлагает четкую канву урока, организуя процесс обучения наиболее эффективно.

Данная образовательная технология предоставляет возможность учителю не только использовать уже имеющиеся приемы и методы, но и самостоятельно их создавать.

В режиме технологии развития критического мышления можно проводить как отдельные уроки, так и разрабатывать блоки уроков, объединенных единой темой.

Проблемы внедрения технологии РКМЧП для формирования субъектной позиции ученика:

Однако, как показывают результаты моей опытно-экспериментальной работы по внедрению технологии РКМЧП в учебный процесс преподавания химии, учащиеся различных стадий сформированности субъектной позиции по-разному проходят одни и те же фазы развития урока, испытывая специфические затруднения и требуя соответствующих методов педагогической поддержки. Выявлению методов и приемов такой поддержки может быть посвящена специальная часть моих будущих исследований. Информационная фаза развития урока характеризуется обычной неуверенностью учащихся в достаточности своих знаний, пробелами в базовой подготовке, эмоциональным напряжением в связи с изменениями методики ведения урока. Причем, последнее характерно даже в том случае, когда учитель уже вел ранее уроки с данным составом учащихся. Очень перспективным оказался акцент на вовлеченность в процесс учения. Учащиеся с большим удовольствием включаются в различного рода ролевые игры, как на уроках, так и во внеурочной деятельности, проигрывая разные  роли. Это помогает им избежать дискомфорта в ситуации выбора (выбирают не они, а роль за них) и «повыбирать» наиболее подходящие им социальные роли. В моём опыте работы очень эффективным стало театрализованное представление на уроках и интервьюирование, диалоговые конференции и аквариумные дискуссии.

Существуют и некоторые диагностические, технологические и методические проблемы: сложно адекватно оценить степень развития критического мышления в рамках предлагаемого стандарта образования; не все учащиеся в силу слабого развития мыслительных процессов готовы работать самостоятельно в рамках данной технологии; существующая типовая программа не всегда позволяет интенсивно использовать современные технологии; требуется большая дополнительная подготовка учителя при подборе заданий; затрачивается большое время на реализацию всех стадий (не всегда удаётся вместить классический вариант технологии в 40 минут урока).

Большой проблемой является оценивание результатов учащихся. По традиции, и министерство образования, и директора школ, и родители, и учителя, и ученики хотят иметь цифровые данные тестирования знаний - отметка всегда считалась наиболее точным индикатором результатов успеваемости.

Теперь же, по мере того, как я все чаще использую прогрессивную методику активного и критического мышления, моё отношение к оценке знаний учащихся претерпевает существенные изменения. 

Например, выработана «Градация оценки письменной творческой работы по химии».

Для того, чтобы заслужить оценку "5", автор сочинения должен...


1. ... высказать оригинальную мысль (а не повторять то, что говорилось в классе).


2. ... высказать не только яркую, но и хорошо аргументированную мысль.
3. ...принять во внимание решающие контраргументы.


4. ... продумать план сочинения, в котором должны быть вступление, основная часть и заключение.


5. ... написать работу без очевидных стилистических огрехов, орфографически и пунктационно грамотную.


6. ... написать работу, в которой было бы от пяти до семи страниц.

Для того, чтобы заслужить оценку "4", автор сочинения должен...


1. ... высказать оригинальную мысль (а не повторять то, что говорилось в классе).


2. ... высказать не только яркую, но и хорошо аргументированную мысль. (Число аргументов может быть меньше, чем в "пятерочном" сочинении.)

  3. ... продумать план сочинения, в котором должны быть вступление, основная часть и заключение.

  4. ... написать работу ясням языком, без ошибок.

  5. ... написать работу, в которой было бы от шести до семи страниц…

Такого рода схема распечатывается и вывешивается в классе, обсуждается с учащимися, после чего учащиеся, сообразуясь с оценочной градацией, садятся за сочинение. Учащиеся могут даже, прежде чем сдать работы, оценить их, в соответствии с этой градацией, сами. Преподаватель выставляет оценку в строгом соответствии с его же классификацией.

Для того, чтобы продемонстрировать ученикам, что следует понимать под хорошим сочинением, я, предварительно заручившись разрешением учащихся, могу, в качестве примера, прочесть выдержки из работ, заслуживших "пять" или "четыре". Может учитель избрать и другой путь: чтобы сохранить анонимность письменных работ, он пишет свое собственное сочинение, в котором имеются несколько показательных примеров из работ учащихся, и зачитывает его классу, как пример образцового сочинения.

Так же в помощь учащимся для выработки умения реализовывать свою рефлексивную позицию мной были разработаны карточки-алгоритмы самодиагностики, содержащие многочисленные упражнения и вопросы на  анализ и преобразования учебной деятельности, например:

Карточка-алгоритм самодиагностики учащимися деятельности.
1. Ответь, что в твоей работе будет результатом, каким способом ты его предполагаешь достигнуть, есть ли другие способы достижения этого же результата, соотнеси эти способы между собой. 

2. Определи задачу своей учебной работы, выбери способ действия, соответствующий этой задаче, измени задачу и посмотри, как изменится способ. 

3. Определи этапы своей учебной работы: 

· постановку задачи, 

· выбор способов действия 

· выполнение действий самоконтроля и самооценки, 

4.
Выполни сам последовательно эти этапы на материале конкретной работы, запиши графически (в виде схем, значков) последовательность этапов своей работы. 

5.
Спланируй  свою  учебную  работу:  что  является  ее  более  далекой  задачей, что —  более  близкой, какие  действия  надо  для  решения  этих  задач  выполнить. (Назови первое, второе,  третье действие, определи, сколько времени потребуется для  каждого  этапа  работы,  какой  этап  для  тебя  субъективно  труднее,  какой — легче, какие действия у тебя лучше отработаны, какие —  хуже).

Классический вариант использования технологии не всегда возможен на уроках химии, что обусловлено спецификой предметного материала, но использование элементов технологии и отдельных приёмов также приносит свой результат, хотя и медленнее, чем полное применение. Кроме того, достижение заявленного результата невозможно на предметах естественного цикла без интеграции технологии РКМЧП с другими современными интерактивными технологиями: групповая работа, дискуссия, проектная деятельность, ИКТ (создание и использование учебных электронных ресурсов, сформированных в логике РКМЧП). Интеграция данных технологии делает реализацию субъектной позиции на уроках химии более полной и многогранной. 

Овладение  технологией возможно на разном уровне: 

•  на уровне использования на занятиях отдельных приемов и стратегий; 

•  на уровне модификации всего курса; 

•  на уровне изменения системы отношений «преподаватель-ученик»; 

•  на уровне философии образования.

Результативность опыта.

Для оценки результативности опыта автором были выработаны следующие качественные и количественные критерии:

1. Критерии и показатели сформированности субъектной позиции.
2. Удовлетворённость ученика и педагога от реализации технологии РКМЧП в учебной деятельности

3. Уровень самооценки учеником себя как субъекта и своей деятельности

4. Степень развития показателей субъектной позиции ученика

5. Общий уровень обученности по предмету

6. Степень активности участия в мероприятиях учебного и прикладного характера

7. Активность самоуправления процессом обучения

По выбранным показателям был получены следующие результаты:

1. Выделенные автором проекта критерии и показатели находятся в тесной взаимосвязи, взаимно влияют и дополняют друг друга, не противоречат теоретическим положениям психолого-педагогических наук. На основе выделенных критериев становится возможным характеристика учащихся по уровням сформированности субъектности.
Таблица 1.Критерии и показатели сформированности субъектности школьника

	Удовлетворенность ребёнком учением (мотивация, инициативность, активность)

	Коммуникативная деятельность
	Творческая

деятельность
	Интеллектуальная деятельность
	Оценочно-рефлексивная деятельность

	-умение аргументи​рованно, доказа​тельно выражать свою точку зрения;

-умение рассуждать;

- умение слушать собеседника;

-умение договари​ваться и т.д.


	-креативность;

-умение переносить полученные знания в новые условия;

-умение действовать не по стереотипу;

-гибкость мышления;

-стремление про​явить свою индиви​дуальность.
	-возможность выде​лять общий способ действия;

-владение приёмами мыслительной дея​тельности (анализ, синтез, сравнение, классификация, обобщение, аналогия).
	-самоорганизация деятельности (опре​деление цели вы​полнения учебного задания, планирова​ние;  

-контроль, оценива​ние хода и резуль​татов учебного за​дания);

-умение исследовать свою деятельность;

-умения прогнози​ровать результаты;

-саморегуляция.


Школьник, находящийся на низком уровне, склонен действовать по стереотипу. Источником о способе решения какой-либо учебной задачи является либо учебник, либо учитель. Все учебные задачи такой ученик склонен переформулировать в конкретно-практические, усвоенные понятия  применяет только в типовых ситуациях. Мотивом учебной деятельности является желание получить хорошую оценку

Средний уровень субъектности характеризуется стремлением к большей свободе действий. Школьник, находящийся на этом уровне, способен самостоятельно поставить цель, основываясь на общей инструкции выполнить задание, готов к анализу выполненного решения. Он с готовностью включается в  деятельность, организованную учителем, но сам, как правило, не выступает её инициатором и организатором, являясь при этом активным участником. Мотивом учебной деятельности выступает интерес к предмету.

Высокий уровень субъектности предполагает  осознание учеником себя субъектом учебного процесса.  Процесс учения осознаётся как социально значимая деятельность. Он способен самостоятельно поставить цель, спланировать свои действия,  выполнить решение, критически оценить полученные результаты, определить место данного учебного задания в системе учебных упражнений. Отдаёт предпочтение заданиям творческого, исследовательского характера. Уровень школьной мотивации высок, стремится проявить творчество в работе, самоутвердиться.
Все критерии и показатели, рассмотренные мной, направлены на то, чтобы изучение и формирование субъектной позиции школьника в обучении носили комплексный и объективный характер. Комплекс​ность может быть достигнута при совокупном использовании этих критериев в школьной практике. Их объектив​ность определяется тем, что педагог будет исходить не из субъектив​ных оценок и мнений, а из конкретных фактов.
Диаграмма 1
Исходный уровень сформированности СП  ученика
относительно комплексного критерия в начале эксперимента
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Диаграмма 2

Уровень сформированности СП ученика относительно

комплексного критерия в конце эксперимента
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Распределение школьников по уровню сформированности составляющих субъектность показателей, в % (начало эксперимента)
	Показатели
	Экспериментальный класс
	Контрольные классы

	
	Уровень сформированности

	
	Высокий
	Средний
	Низкий
	Высокий
	Средний
	Низкий

	Школьная мотивация
	30%
	61,7%
	8,3%
	36,7%
	55%
	8,3%

	Креативность
	25%
	65%
	10%
	30%
	51,7%
	18,3%

	Самооценка
	51,7%
	23,3%
	25%
	43,3%
	20%
	36,7%

	Умение действовать не по стереотипу
	28,3%
	41,7%
	30%
	20%
	50%
	30%

	Общий        уровень сформированности знаний,        умений, навыков.
	36,7%
	53,3%
	10%
	41,7%
	53,4%
	11,7%


Гистограмма 1.
Распределение учащихся по уровням сформированности субъектности, в % (начало эксперимента)
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В   целом,   по   результатам   констатирующего   эксперимента   можно сделать следующие выводы:

· На момент начала экспериментальной деятельности уровень сформированности субъектности школьников одинаков в экспериментальных и контрольных классах, что подтверждается близостью среднего значения в классах.

· Уровень сформированности субъектности школьников в большинстве своём находится на уровне ниже среднего и на среднем уровне, что свидетельствует об удовлетворительной подготовке ребёнка к использованию современных образовательных технологий.

По окончании проведенного формирующего эксперимента были выявлены конечные результаты экспериментальной деятельности.
Таблица 3.
Распределение  младших   школьников   по  уровню  сформированности составляющих субъектность показателей, в % (итоговая диагностика)
	Показатели
	Экспериментальные классы
	Контрольные классы

	
	Уровни сформированности

	
	Высокий
	Средний
	Низкий
	Высокий
	Средний
	Низкий

	Школьная мотивация
	58,3%
	38,3%
	3,4%
	30%
	63,3%
	6,7%

	Креативность
	50%
	45%
	5%
	25%
	51,7%
	23,3%

	Самооценка
	30%
	60%
	10%
	25%
	23,3%
	41,7%

	Умение действовать

 не по стереотипу.
	75%
	25%
	0%
	38,3%
	50%
	11,7%

	Уровень сформиро-

ванности ЗУН
	43,3%
	50%
	6,7%
	26,6%
	61,7%
	11,7%


Гистограмма 2.
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Распределение школьников по уровню  сформированности субъектности, в % (конец эксперимента)
По результатам итоговой диагностики можно сделать вывод, что в экспериментальных классах наблюдается прогрессивное формирование субъектности школьника. По сравнению с началом экспериментальной деятельности возросло количество учащихся с высоким уровнем субъектности с 34% до 51%. В контрольных же классах процесс формирования субъектности характеризуется слабой динамикой в увеличении количества учащихся со средним уровнем субъектности, отсутствием позитивных сдвигов у учащихся с низким уровнем (20% в начале и в конце эксперимента).

В процессе опытно-экспериментальной деятельности наметились следующие тенденции в процессе формирования субъектности школьников.

Улучшение процесса развития субъектности в экспериментальных классах, выявленное в ходе промежуточной диагностики, продолжилось и далее. Прогресс коснулся всех составляющих субъектности, педагогических и психологических. Увеличилось количество детей с высоким уровнем сформированности субъектности, с соответственным уменьшением учащихся с низким и средним уровнем.

В контрольных классах положительные изменения, наметившиеся в ходе эксперимента, в последующем стали менее интенсивны. В некоторых случаях показатели остались на прежнем уровне. В целом, по сравнению с данными на начало эксперимента, уровень субъектности у учащихся контрольных классов повысился, но увеличилась лишь доля учащихся со средним уровнем сформированности субъектности.


Проведенная опытно-экспериментальная работа подтвердила эффективность модели развития субъектных качеств учащихся через внедрение технологии РКМЧП. Анализ  результатов диагностик, динамика развития отношений учащихся к своей деятельности убедительно доказывает целесообразность использования предложенных методов и форм организации учебного процесса для решения поставленных задач. Результаты контрольного среза иллюстрируют возрастание интереса учащихся к освоению предложенных способов деятельности, динамику ответственности за выполнение заданий, формирование субъектных качеств, необходимых для самореализации личности учащихся. 

2. 
Для исследования степени удовлетворённости учебным процессом после внедрения ТРКМЧП я применяла опросники, анкетирование и методику «Закончи предложения».
Отрадно констатировать то, что учащиеся отмечают изменения в отношении «учитель-ученик» и «ученик – ученик» на уроках, которые проводились в проекте.

«учитель-ученик»

· Чувствуешь себя комфортнее.

· Можно спорить с учителем  на равных. 

· Оспаривать его точку зрения, приводить свои доводы

· Улучшается взаимоотношение с учителем

«ученик-ученик»
· Учимся поддержать, помочь, дополнить

· Больше общения, спор, дух конкуренции

· Узнаем мысли и соображения других, т.е. ценностные ориентиры друг друга

· Появилось чувство долга

· Отношения с одноклассниками стали лучше, появилось взаимопонимание.

Это и есть доказательство того, что на таких уроках отношения между учителем и учеником меняются, ученик чувствует себя полноправным субъектом образовательного процесса. 

И самым важным откровением для меня явились результаты ответа на задание мониторинга, продолжи фразу: «Урок, проведённый в проекте, для меня …»
- эффективный и познавательный

- интересный, необычный, оригинальный
- учит правильно оформлять свою мысль и понимать мысль товарища
-  развивает  логическое  мышление и умение критично читать
- увлекательная и интересная работа

- понятен и доступен
- свободное выражение своих мыслей без критики и страха
- самый лучший урок


Из всего вышесказанного видно, что технология РКМЧП действительно помогла мне выстроить субъект – субъектные отношения  с учениками, интерес к урокам значительно повысился. 

3. В результате использования технологии РКМЧП на протяжении трёх лет произошли качественные изменения в самооценке учащихся, наблюдается сдвиг показателей от завышенной и заниженной в сторону адекватной самооценки и принятие индивидом себя, своих достоинств и недостатков.

Самооценка учащихся экспериментального класса (в процентах от общего количества учеников класса).
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4. 
Кто такой субъект учебной деятельности?

Субъектом учебной деятельности, как правило, признавался учащийся с учебной мотивацией, имеющий ценность познания и самоизменения. Он достаточно активен в ситуации новой задачи, способен сам ставить перед собой, учителем и одноклассниками вопросы, которые, по его мнению, следует решить. Решение, предлагаемое данным учащимся, часто отличается от общепринятого способа действия: он как бы видит предмет и задачу с несколько иной стороны. В процессе решения задачи, в каждый момент он может объяснить, что он делает и зачем. Важным является также то, что, оглянувшись назад и, проанализировав ход своего размышления или свою деятельность, этот ученик может найти ошибку, которая и привела к неверному решению.

Обычно он планирует свою деятельность (в том числе и поисковую): знает, что будет делать в начале своего поиска, чем этот поиск может быть завершен.

Однако простое перечисление свойств субъекта учебной деятельности еще не давало возможности сделать вывод о том, является ли данный конкретный ребенок субъектом или же нет. Эти данные должны были быть приведены в определенную систему: с одной стороны достаточно компактную и удобную для использования, с другой – учитывающую все необходимые свойства субъекта и отношения между ними.
Для того чтобы превратить вышеизложенный материал в инструкцию для педагога (эксперта), ставящего перед собой цель определение уровня субъектности того или иного учащегося, была использована методика экспертных оценок, предложенная Г. Цукерман в рамках международного исследования. Признаки субъектности, содержащиеся в данной инструкции эксперты (учителя, работающие в экспериментальном и контрольном классах) должны были оценивать по 10-бальной системе. Каждый учащийся получал оценки от 0 до 10. По этим оценкам можно было "построить профиль" или "модель поведения" каждого ребенка. Далее этот "профиль" можно было сравнить с "идеальным профилем субъекта" и сделать вывод о степени субъектности каждого учащегося класса

При разделении учащихся на группы педагоги руководствовались следующими критериями:

1) Насколько быстро включился учащийся в учебную деятельность и стал проявлять в ней признаки субъектности (активности и инициативности).

2) Каковы были формы поведенческих проявлений учащихся в учебной деятельности.

3) Какие способы работы предпочитал учащийся.

4) Каковы были предметные результаты учащегося. 


Полученные в ходе эксперимента в течение трёх лет результаты по экспериментальному и контрольным классам проанализированы, обработаны и представлены в таблицах.

Табл. 1. Средние баллы, выставленные экспертами при оценке поведенческих проявлений учащихся экспериментального класса.
	Группа учащихся 


	Учебная мотивация 


	Сознательность 

	Инициативность 



	Включенность в задачу 



	Самостоятель- 

ность 



	Способность к анализу собственной деятельности 



	6 класс (2006- 2007 год)

	"субъект" 

	7.6 

	6.6 

	7.6 

	7.2 

	6.0 

	7.4 

	остальные 

	3.5 

	3.8 

	3.7 

	2.8 

	2.6 

	3.8 

	7 класс (2007-2008 год)

	"субъект" 

	7.6 

	7.8 

	8.4 

	7.4 

	8.2 

	8.2 

	остальные 

	4.7 

	4.5 

	4.0 

	3.1 

	4.0 

	4.6 

	8 класс (2008-2009 год)

	"субъект"
	8.8 

	9 

	9 

	9.5 

	9.8 

	10

	остальные 

	4.6 

	6.3 

	5.8 

	6.1 

	5.9 

	6.2 

	Общее

	"субъект" 

	8.0 

	7.8 

	8.3 

	8.0 

	8.0 

	8.5 

	остальные 

	4.2 

	4.9 

	4.5 

	4.0 

	4.2 

	4.9 


Анализируя данные таблицы можно отметить, что учащиеся, признанные педагогами субъектами учебной деятельности, в значимо большей степени проявляют признаки субъектности, чем остальные дети класса. Они являются приблизительно в два раза более мотивированными на учебу, более инициативными, более включенными в задачу, более самостоятельными. Меньшая разница между ними и остальными учащимися класса наблюдается в сознательности и способности к анализу собственной деятельности. 
Анализ составов различных классов с точки зрения учебных проявлений учащихся.

 
В процессе работы на протяжении трёх лет был проанализирован состав учащихся 6, 7, 8 экспериментального и контрольных классов (82 человека), с точки зрения принадлежности детей к той или иной группе. Результаты – в таблице 2.

Таблица 2. Распределение учащихся по категориям субъектности (в % от общего числа класса)
	Распределение учащихся по категориям субъектности 

	
	Экспертная оценка 

	
	Классы 

	Категории
	6а класс
	6б класс
	7а класс
	7б класс
	8а класс
	8б класс 

	Мыслители
	15,8 

	20 

	20 

	41,6 

	26,7 

	46,2 

	Пониматели
	26,3 

	28 

	20 

	32,1 

	23,1

	38,3 

	Трудолюбивые
	26,3 

	48 

	35

	24,3 

	33,3 

	15,2 

	Не включающиеся 
	31,6 

	4
	25
	2
	16,9
	1


Как видно из таблицы, количество учащихся, не включающихся в учебную деятельность в процессе школьного обучения, уменьшается в экспериментальном классе с достаточной скоростью в течение трёх лет протекания проекта.

Количество учащихся, относящихся к группе "мыслителей", постепенно растет и, по-видимому, к 11 классу достигает своего максимума. Это достаточно легко объясняется тем, что на этом этапе обучения у учащихся происходит сознательный выбор дальнейшего пути (в том числе и направление дальнейшего обучения), они уже очень хорошо понимают, что именно из школьной программы им необходимо освоить для их будущей профессии. 

Возрастает и количество учащихся во второй группе относительно третьей. Это значит, что все большее количество учеников включается в учебный процесс неформально, не по требованию педагога, а за счет раскрытия внутренних ресурсов, которые начинают действовать в тот момент, когда учащийся начинает активно относиться к тому материалу, который обсуждается на уроке, когда этот материал становится для него личностно значимым. 

Если сравнить результаты по контрольному и экспериментальному классам, то можно сделать вывод о том, что в процессе школьного обучения постепенно, по разным траекториям происходит становление субъекта учебной деятельности.

Можно считать, что экспериментальная модель построения пространства урока с использованием технологии РКМЧП оказалась эффективной, поскольку в контрольной группе прогресс в становлении субъектной позиции учащихся оказался  гораздо более замедленным.  

5.
Стабильно  высокий  уровень  качества  знаний  учащихся по химии и биологии в экспериментальном классе (при  100% успеваемости качество знаний составляет  от 68 до 87 %) 

Степень обученности по биологии в экспериментальном и контрольном классах в течение 2006-2009 гг.
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6. 7. Применение  элементов  технологии  развития  критического  мышления дало и качественные положительные результаты. 

· Повышение  интереса  лицеистов  к  исследовательской  и  общественной деятельности:
- Учащиеся  активно  участвуют  в   школьных и городских научно-практических конференциях,  в  городских,  областных  и  Всероссийских  конкурсах исследовательских и творческих работ, городских предметных неделях и праздниках.
- Повысилась активность обучающихся на школьных предметных олимпиадах по химии, биологии и другим предметам.
- Учащиеся экспериментального класса активно участвуют в общественной жизни класса и школы, поддерживают традиции лицейского движения, организуют самоуправление в классе.

· Повышение интереса школьников к естественно-научным дисциплинам. 

Это  показало  выполнение  теста  «Расписание».  Ученикам  было предложено  составить  расписание  по  своему  усмотрению,  затем  было подсчитано,  сколько  раз    в  расписании  каждого  ученика  встречаются предметы    химия и биология,  проведено  сравнение  этого  числа    с «частотой  встречаемости»  других  предметов.  В  результате  было  выявлено, что  вышеназванные предметы  входят  в  группу  предметов,  наиболее встречающихся в расписаниях, составленных учащимися.  

В тесте, направленном   на выявление отношения к предметам,   учащимся предлагалось    на  каждую  букву  встречающуюся  в  словах  «химия»  и «биология»  подобрать  ассоциации.  В  своих  тестах  учащиеся отмечают,    что  на  уроках  «хорошо высказывать  свои  мысли», «обсуждать  проблемы»,  « интеллектуально спорить  с  учителем»,  « общаться свободно на уроке»,  «легко и грамотно вести диалог», «не  бояться  получить  «2»  за  неправильный  ответ»,  «логически мыслить и развивать интеллект» и т.д.
Как положительный результат работы можно оценивать выбор учащимися профессий, связанных с биологией и химией. По окончании школы такой выбор сделали: 
Есина Елена – Московская ветеринарная Академия;
Крашенинникова Ольга – медицинский колледж г. Владимир;
Ботова Олеся - медицинский колледж г. Владимир;
Балихин Николай – ВГГУ, факультет биологии и географии;
Куров Антон - ВГГУ, факультет биологии и химии;
Павлов Александр - ВГГУ, факультет экологии;
Ковалёва Дарья - ВГГУ, факультет биологии и химии;

Шишкина Татьяна – Ивановский химико-технологический университет;

Скворцова Ирина и Митрофанова Юлия – Ивановская медицинская академия

Заключение.

В заключении подведены итоги обобщения опыта, которые подтверждают выдвинутую гипотезу  и сформулированы основные выводы.

 На основе проведённого в проекте исследовании выполнен теоретический анализ философской, психолого-педагогической литературы, научных публикаций в периодических изданиях и конкретизировано понятие «субъектность школьника». В данном исследовании оно понимается как формируемая система свойств субъекта, осознаваемая им самим и актуализирующаяся в процессе деятельности, в ходе которой развиваются содержательные компоненты субъектности. 

Определены уровень развития каждого компонента и характер их соотношения между собой, общий уровень сформированности субъектности как интегративной характеристики ученика; критерии, показатели и уровни сформированности субъектности школьника: общий критерий – удовлетворенность школьника процессом учения, частные - умения мыслительной, творческой, коммуникативной и оценочно-рефлексивной деятельности; уровни – низкий, средний, высокий.

Также были выявлены качества учащихся и характеристики, содержательно определяющие субъектность школьника. Среди них инициативность, активность, целеполагание, рефлексия, уровень сформированности   знаний,   умений,   навыков   и   др.   

Формирование субъектности - непрерывный, динамический процесс. 
В ходе сравнительного анализа научной литературы по проблеме и результатов констатирующего и формирующего экспериментов выявлены комплекс организационно-педагогических условий эффективного формирования субъектности школьника, в т.ч. системный подход к формированию субъектности,  организация педагогического взаимодействия на каждом этапе формирования субъектности школьника;  характер, особенности, этапы и периоды становления субъектности учащегося в условиях педагогического взаимодействия.

Формирование субъектной позиции происходит в условиях
организованного педагогического взаимодействия. Характер взаимодействия
меняется в процессе становления учащегося как субъекта учебной
деятельности, обеспечивая своевременную смену позиции руководства и
подчинения. Формирование субъектности школьника предполагает
преобразование доминирующей позиции педагога и подчинительной
позиции учащегося в личностно-равноправные позиции сотрудничающих
людей. Такое изменение связано с изменением ролей и функций участников
педагогического процесса. Педагог актуализирует, стимулирует стремление
учащегося к саморазвитию, изучает его активность, создаёт условия для
саморазвития.

На основании проведённого анализа научной литературы по проблеме, передовой практики автором проекта была разработана и апробирована авторская модель формирования субъектности школьника в учебном процессе через внедрение технологии РКМЧП в преподавание химии и биологии, включающая в себя целевой, содержательный, технологический и  оценочно-результативный компоненты.  
В ходе исследования была определена, научно обоснована и апробирована система педагогических методов и средств технологии РКМЧП, направленных на формирование субъектности. Также были разработаны методические рекомендации практикующим учителям по формированию субъектности школьника через внедрение технологии РКМЧП, авторские электронные учебные пособия по предмету с использованием основ данной технологии, разработки учебных и внеклассных занятий, контрольно-диагностирующие материалы по оценке эффективности учебного процесса, карточки-диагностики успешности учащихся в индивидуальном и групповом продвижении по реализации субъектной позиции, система заданий по предмету на разные стадии технологии РКМЧП, система творческих учебных проектов  по химии и биологии как средство выражения субъектной позиции ученика и многое другое.
В результате анализа полученных в процессе проекта данных, экспериментально достоверно доказана эффективность использования возможностей технологии РКМЧП для реализации субъектной позиции ученика в преподавании.

Технология РКМЧП очень эффективна. Она формирует самостоятельность мышления, вооружает способами и методами самостоятельной работы, позволяет влиять на цели, способы, методы и результаты образовательного  процесса. Интерес подогревается тем, что ребята работают с идеями, предложенными ими самими, а не учителем. Цель учителя - создать условия для того, чтобы ученики могли взять на себя ответственность за свое обучение, это поможет поддержать интерес и мотивацию. У детей должно быть достаточно возможностей и уверенности в себе для свободного мышления и выражения своих мыслей.  Им надо помочь испытать особое чувство рождения собственного восприятия научного знания. И если мои ученики стали задавать больше умных вопросов, более вдумчиво читать, выделять основные мысли, активно общаться - спасибо технологии РКМЧП.

«Критическое мышление - это нечто заведомо хорошее, некое умение, которое позволит нам преуспеть в ХХI веке», - писал Д. Клустер. И эта задача вполне выполнима.

В процессе осуществления проекта учителем – автором были разработаны:

1. Карточки-алгоритмы самодиагностики учащимися процесса становления субъектной позиции. 
2.    Комплекс методов и приёмов, дополняющих классический набор авторов технологии 3. Система электронных пособий по предметам на основе технологии РКМЧП 
4. Система уроков по разным темам к курсах биологии и химии; методических разработок внеклассных мероприятий по предмету вне предмета.

5.  Методические разработки для учителей по конструированию педагогического процесса на основе технологии РКМЧП для реализации субъектной позиции ученика.
Данная работа не исчерпывает всего содержания поставленной проблемы. Дальнейшее её исследование возможно по следующим направлениям:

· формирование субъектности школьника в условиях различных дидактических систем;

· разработка диагностических методик, выявляющих уровень сформированности субъектности у учащихся различных возрастных категорий;

· изучение и совершенствование опыта работы педагогов по данной проблеме и распространение его в педагогической среде.
Адресная направленность опыта

Данный педагогический опыт может быть использован в работе учителей как естественных,  так и гуманитарных предметов различных образовательных учреждений, классных руководителей и педагогов-организаторов, а также в процессе дополнительной подготовки и переподготовки педагогов общеобразовательных школ и учреждений, которые ориентируют свою деятельность на развитие субъектной позиции учащихся при помощи внедрения современных педагогических технологий.
Во-первых, для применения в общеобразовательных учреждениях разработано тематическое планирование по биологии для 6, 7, 8, 9 класса и по химии для 8-9 класса с выделением тем и занятий с использованием возможностей технологии РКМЧП.
Во-вторых, материалы отдельных занятий можно использовать для проведения классных часов, родительских собраний и других мероприятий.

В-третьих, некоторые результаты тестов могли бы быть интересны школьным психологам для диагностики психологического состояния ребенка, составления карт развития детей и т.п.
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