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Условия возникновения опыта


	
		             В современных условиях, когда объем необходимых для человека знаний резко и быстро возрастает, уже недостаточно только усвоения определенной суммы знаний. К сожалению, у современных школьников снизился интерес к своей национальной культуре, происходит американизация русского человека (на телевидении американские мультфильмы, фильмы с очень низким уровнем перевода). Школьники не интересуются русской классикой, книгу им заменили компьютер и телевидение, а компьютерный стиль не способствует улучшению устной и письменной речи, привитию интереса к родному языку.
           Диагностика показала, что ученики моих классов слабо владели формами самостоятельной работы с учебником, дополнительными источниками, у них не было желания заглянуть за страницы учебника, активного отношения к процессу познания, не умели выделить главное, сравнить и сделать обобщения и выводы. А ведь только знания, добытые собственными усилиями мысли, сознательно усваиваются и осмысленнее применяются на практике. В процессе изучения русского языка ученики должны не только овладеть определенным кругом знаний и навыков в области языка, но и приобрести умения самостоятельно добывать любые знания, находить ответы на вопросы, выдвигаемые жизнью.
           “Ученье есть труд и должно быть трудом, полным мысли, - писал К.Д. Ушинский.

   Такая активная мыслительная деятельность в процессе приобретения обучающимися знаний и навыков по русскому языку возможна лишь при условии самостоятельности обучающихся в работе.
            Под самостоятельной работой при изучении русского языка мной понимается такая познавательная мыслительная деятельность обучающихся, которая направлена на приобретение знаний, умений и навыков, в процессе которой дети учатся наблюдать языковые явления, сравнивать и сопоставлять их, анализировать, обобщать, выделять главное, рассуждать, делать выводы, словом, овладевают такими логическими операциями, которые необходимы для самостоятельного решения вопросов, выдвигаемых жизнью. Эти умения не заложены от природы, их надо развивать у обучающихся. 
             Психологами установлено, что упражнения или задания, выполняемые без чьей-либо поддержки, совершенствуют и укрепляют волевую сферу ребенка, тренируют обучающегося в принятии решений, формируют умение защищать свои решения и мнения, воспитывают внимание, целеустремленность и стремление довести дело до конца.             В связи с этим самостоятельная работа обучающихся на уроках русского языка может стать при умелой ее организации прекрасным средством воспитания у обучающихся самостоятельного мышления, готовности к принятию самостоятельных решений, активной жизненной позиции и т.д.. В течение ряда лет я работала над темой «Самостоятельная работа как средство активизации познавательной деятельности учащихся». Таким образом возник определенный опыт.
Актуальность и перспективность
Актуальность опыта объясняется тем, что в современной системе образования стандарты отражают не только предметные знания и умения, но и «надпредметные», то есть составляющие «умение учиться». Именно эти умения характеризуют развитие ученика как субъекта познавательной деятельности. Необходимость организации самостоятельной работы, а также обучение учащихся способам и методам этой работы вызваны социальным заказом. 
	             Это особенно важно в то время, когда ученики в качестве выпускного и одновременно вступительного экзамена сдают ЕГЭ. 


Педагогическая идея
Ведущая педагогическая идея – развитие и саморазвитие каждого ученика на основе его индивидуальных способностей через включение его в творческую деятельность, обеспечивание успешного учения на основе взаимного уважения и доверия учителя и учеников.
	В современной школе реализация данной идеи возможна при соблюдении ряда основополагающих принципов: 
- принцип воспитывающего и развивающего обучения - принцип научности;
- принцип доступности;
- принцип самостоятельности и активности в процессе обучения;
- принцип сознательности и прочности усвоения знаний, умений;
- принцип целенаправленности и мотивации обучения;
- принцип индивидуального и дифференцированного подхода к учащимся;
- принцип наглядности.







Теоретическая база

В основу теории положены дидактические концепции: 
а) поэтапного формирования умственных действий (Гальперин)
б) оптимизации процесса обучения (Бабанский) 
        В наше время перед школой стоит сложная задача – формирование активной жизненной позиции учащихся, которая проявляется у выпускников в отношении к внешнему миру, труду, людям труда, образу жизни и т.д.
А формируется она в процессе разных видов деятельности и прежде всего учения, являющегося основой для духовного развития подрастающего поколения, а духовное богатство личности определяет всесторонность ее активных отношений. Формирование активной жизненной позиции и всестороннее развитие личности находится во взаимосвязи.
         Одним из путей решения указанных задач является совершенствование содержания, форм и методов обучения в целях более полной реализации принципа активности, который является одним из бесспорных принципов дидактики.
           Активизация познавательной деятельности направлена на улучшение процесса усвоения знаний и на формирование активности и самостоятельности как качеств личности школьников.
          «Сущность самостоятельности в способности субъекта действовать без помощи со стороны», - писала психолог Л.Н. Аристова. Изучая познавательную активность, И.И. Рудак обратил внимание на психологическую сторону этого понятия. Автор ставит в прямую зависимость активность школьника в учебном процессе от напряжения внимания, опоры на воображение, анализа и синтеза, догадки и предположения, сомнения и проверки, обобщения и суждения, интереса, настойчивости, энтузиазма. И. И. Родак выделяет, как и ряд других авторов, активность репродуктивную и творческую (в некоторых работах психологов выделяется большее их число).
            Психолог Т.И. Шамова рассматривает активность в учении не как просто деятельное состояние школьника, а как качество этой деятельности, в котором проявляется личность самого ученика с его отношением к содержанию, характеру деятельности и стремлением мобилизовать свои усилия на достижение учебно-познавательных целей.

Принцип активности неразрывно связан с другими принципами обучения: 
· Принципом связи обучения с жизнью 
· С принципом научности, сознательности и прочности знаний
· С принципом наглядности
· Принципом индивидуального подхода
Особая роль принципа активности в обучении состоит в том, что ни один принцип обучения нельзя реализовать не опираясь при этом на него. Развивающее обучение (его система) охватывает все компоненты учебного процесса: цели, мотивацию, содержание, методы, формы, средства и морально-психологические условия обучения – развивает познавательную активность и самостоятельность учащихся.
           При развивающем обучении значительную роль играет самостоятельная работа учащихся, ее уровень и доля в учебном процессе.
           Нужно ли говорить, каким весомым окажется короткое слово САМ ? 
· сам определяя цель учебной деятельности 
· сам решу, в какой последовательности буду выполнять действия и какими правилами буду руководствоваться
· сам буду контролировать себя, сопоставляя результаты работы с образцом
· сам буду находить и исправлять ошибки
· сам оценю свои успехи в достижении цели
          Методы самостоятельной работы составляют подгруппу методов организации и осуществления учебно-познавательной деятельности.
          К отдельным методам самостоятельной работы относят: метод работы с учебником, книгой; метод выполнения письменных упражнений, написания сочинений, рассказов, стихов и пр.; метод самостоятельных наблюдений и т.д. . 
           В образовательном плане они обеспечивают самостоятельное овладение знаниями и умениями , их углубление, закрепление и повторение.
В документах о реформе общеобразовательной школы особое значение уделено развитию навыков самостоятельной работы с книгой, со школьными учебниками.
          Методы самостоятельной работы должны применяться в процессе обучения осознанно, в тех ситуациях, когда они могут принести максимальную пользу в решении задач образования, воспитания и развития. 
Рассмотрим те ситуации, в которых применение методов самостоятельной работы наиболее рационально
	1. При решении каких задач этот метод применяется особенно успешно? 

2. При каком содержании учебного материала особенно рационально применять этот метод?


3. При каких особенностях учащихся рационально применять этот метод?

4. Какие возможности должен иметь учитель, чтобы использовать данный материал?
	Для развития самостоятельности в учебной деятельности, формирование навыков учебного труда.

Когда материал доступен для самостоятельного изучения.




Когда ученики готовы к самостоятельному изучению данной темы.

Когда имеются дидактические материалы для самостоятельной работы учеников и достаточно времени, чтобы организовать ее на уроке.


 
              Ю.К. Бабанский в своей книге «Методы обучения в современной общеобразовательной школе» пишет о том, что «на самостоятельную работу нужно выносить весь учебный материал, который может быть успешно изучен этим методом».
            Удельный вес самостоятельной работы будет возрастать от младших классов к средним и старшим. В старших классах она должна занять особенно весомое место в общей системе методов обучения.
           Эффективность самостоятельной работы будет зависеть не только от удельного веса ее, но и от ее организации, от умелого продумывания метода самостоятельной работы с другими методами обучения. Определив возможность применения самостоятельной работы, учитель должен решить индуктивно или дедуктивно будет изучаться учебный материал.
            Следующий шаг связан с ответом на вопрос: репродуктивный или поисковый характер будет носить самостоятельная работа. Это зависит от стиля изложения материала в учебнике. Начать можно не с чтения текста параграфа, а с ответов на контрольные вопросы.
           Если нет вопросов в учебнике, то учитель сам должен продумать их и подготовить к уроку. Кроме этого можно перед самостоятельной работой провести проблемную беседу и выдвинуть совместно с учениками ряд вопросов, подлежащих разрешению в ходе самостоятельной работы. Здесь идет речь о наиболее высоком содержательном уровне применения самостоятельной работы – об использовании ее в течение всего этапа изучения нового материала.
           Но имеются и менее объемные виды самостоятельной работы. Это выполнение самостоятельных упражнений в ходе уроков, письменных графических заданий, проведение фрагментарных наблюдений и т. д. При использовании этих видов самостоятельной работы перед учителем встает довольно сложный вопрос: выбор оптимально необходимого числа упражнений, самостоятельных работ в ходе изучения каждой темы. Надо стремиться к реализации идеи оптимизации – как можно меньшим, необходимым и достаточным числом упражнений получать необходимый образовательный эффект.
          Для осуществления самостоятельной работы у учеников необходимо выработать некоторые самые общие приемы ее рациональной организации: умение планировать эту работу, четко ставить систему задач, вычленять среди них главные, умело избирать способы наиболее быстрого и экономного решения поставленных задач, умелые и оперативный контроль за выполнением задания, умение быстро вносить коррективы в самостоятельную работу, анализировать общие итоги работы, сравнивать эти результаты с намеченными в начале ее, выявлять причины отклонений и намечать пути их устранения в дальнейшей работе.
           «Самостоятельная работа может иметь разный характер, но лишь те умения являются самообразовательными, с помощью которых ученик не просто воспроизводит имеющиеся знания, а по своей инициативе их расширяет, овладевает новыми. Составление плана по образцу, данному учителем, является умением самостоятельной работы.
            Конструирование же своего собственного плана сочинения (ответа по новому материалу доклада) можно назвать умением самообразовательного характера, выступающего в качестве инструмента приобретения новых знаний, умений и навыков».
           Самообразовательные умения могут формироваться в рамках разных структурных компонентов уроков:
1. во время постановки учебных целей и задач
2. во время проверки домашнего задания
3. во время изучения нового материала
4. на стадии закрепления, углубления и обобщения знаний
5. во время подведения итогов урока
          Для расширения сферы применения самостоятельной работы до оптимально необходимого уровня следует улучшить предварительную подготовку учеников к ее выполнению путем:
а) формирования навыков и умений работы
· с учебниками, книгой, справочниками;
· развития темпа чтения, письма;
· навыков планирования;
· выделения главного;
· самоконтроля.
б) значительного улучшения практики инструктирования учеников о порядке             выполнения домашнего задания и составление отчетов;
в) специального продумывания приемов оказания оперативной помощи ученикам при выполнении самостоятельной работы;
г) оперативного контроля за ходом самостоятельной работы и выявление типичных ошибок, затруднений;
д) поощрения, стимулирования учеников, успешно выполняющих самостоятельные задания.
            В процессе обучения необходимо использовать такие методы самостоятельной работы, которые требуют от учеников проявления элементов творчества, новаторства:
- проблемные самостоятельные работы;
- задания по написанию стихов; сочинений на свободные темы и т.д.
           Важно не забывать о дифференцированном и индивидуальном подходе при использовании методов самостоятельной работы. Нужно дифференцировать не только сложность заданий, но и меру помощи учителя.
Учителям необходимо уделить особое внимание отбору оптимально необходимого числа заданий для самостоятельной работы и при необходимости корректировать возникающие трудности путем дифференцирования заданий.
            Итак, самостоятельная работа на уроках русского языка и литературы очень важна и необходима  для формирования творческой, самостоятельно мыслящей личности. Учителям необходимо расширить применение методов самостоятельной работы в практике обучения, так как в целом эта подгруппа методов обучения пока еще недостаточно оценивается учителем.
              В заключение этой темы попробуем сформулировать общие выводы о путях дальнейшего повышения эффективности самостоятельной работы в современной школе.
1. Необходимо расширить применение методов самостоятельной работы в практике обучения, так как в целом эта подгруппа методов обучения пока еще недостаточно оценивается учителем.
         2. критерием применения методов самостоятельной работы должен быть в единстве доступность содержания и готовность учащихся к ее использованию на данном этапе обучения. Постепенно нужно расширять удельный вес самостоятельной работы в системе методов обучения, от класса к классу наращивать степень применения самостоятельной работы.
3. Методы самостоятельной работы можно использовать и в процессе выполнения отдельных упражнений, и в процессе самостоятельного изучения целых параграфов с попутным выполнением упражнений, заданий, ответов на конкретные вопросы.
         4. для расширения сферы применения самостоятельной работы до оптимально необходимого уровня следует улучшить предварительную подготовку учеников к ее выполнению путем:
а) формирования навыков и умений работы с учебниками, книгой, справочниками; навыков рационального выполнения домашней работы; развития темпа чтения, письма и т. д., навыков планирования, выделения главного и самоконтроля;
б) значительного улучшения практики инструктирования учеников о порядке выполнения домашнего задания и составления отчетов;
в) специального продумывания приемов оказания оперативной помощи ученикам при выполнении самостоятельной работы;
г) оперативного контроля за ходом самостоятельной работы и выявление типичных ошибок, затруднений;
д) поощрения, стимулирования  учеников, успешно выполняющих самостоятельные задания.
5. В процессе обучения необходимо использовать такие методы самостоятельной работы, которые требуют от учеников проявления элементов творчества, новаторства:
- проблемные самостоятельные работы;
- задания по написанию стихов, сочинений на свободные темы и т. д. 
6. Важно не забыть о дифференцированном и индивидуальном подходе при использовании методов самостоятельной работы. Нужно дифференцировать не только сложность заданий, но и меру помощи учителя.
          7. Учителям необходимо уделить особое внимание отбору оптимально необходимого числа упражнений и при необходимости корректировать возникающие трудности путем дифференцирования заданий.

Новизна опыта
Данный опыт позволяет по - новому взглянуть на самостоятельную работу учащихся, возможности ее использования на разных структурных этапах урока, детализирует принципы самостоятельной работы, что недостаточно освещено в методической профессиональной литературе на современном этапе.
	 При данной методике особое внимание уделяется самоактуализации и саморазвитию ребенка,  используются принципы гуманизации обучения и воспитания, дифференциации и индивидуализации образования, интенсивные методы  преподавания литературы и русского языка, применяются  наиболее эффективные формы обучения с опорой  на психолого-педагогические принципы сообразности и соразмерности подачи материала. 

Технология опыта
	Работу над выбранной мною проблемой, связанной с использованием самостоятельной работы учащихся на уроках русского языка и литературы я начала следующим образом: подобрала необходимую литературу, изучила теоретический материал, выбрала то, что мне показалось наиболее важным, значимым, необходимым.
	Далее был написан реферат на тему: «Самостоятельная работа как средство активизации познавательной деятельности учащихся». Это стало руководством к действию.
	Следующим был этап апробации того, с чем познакомилась на теоретическом уровне.
	Стала разрабатывать планы занятий таким образом, чтобы включать самостоятельную работу на разных этапах урока: при определении целей и задач предстоящей работы, при опросе, изучении нового материала, на стадии его закрепления, при подведении итогов.
          Попробую показать, как в рамках разных структурных компонентов уроков могут формироваться некоторые самообразовательные умения. 


1.
           Психологическая подготовка учащихся к восприятию нового материала предполагает предъявление учащимся и принятия ими целей урока. Наиболее эффективно в этом отношении создание проблемной ситуации. Для создания проблемной ситуации можно предложить учащимся проблемные задания и вопросы. Так, в 5  классе при повторении изученного в начальных классах по теме «Состав слова», сделаем запись на доске: 
п…хучий
п…ход
             Спросим учащихся, какие буквы нужно вставить и почему. Отвечая на поставленный вопрос, ученики должны обратить внимание на часть слова, в которой пропущена буква, и сделать вывод о тесной связи умения определять состав слова и правильно его писать.
           Необходимо учитывать, что умение организовать самообразовательную деятельность предполагает и самостоятельную постановку учебной задачи. И здесь встает вопрос о разграничении учебной задачи и учебного задания.
           Так, например, задание одного из упражнений в 5 классе по теме «Нераспространенные и распространенные предложения » звучит так: «Распространите предложения второстепенными членами».
Спрашиваем учащихся:
· Чему мы должны научиться, выполняя это задание?
· Различать нераспространенные и распространенные предложения.   
·    Выражать мысль точно и образно.
          Или при изучении темы «Звонкие и глухие согласные» в 5 классе перед изучением темы дается домашнее задание. Дети читают задание и делают вывод о том, чему они должны научиться на уроке – отличать звонкие согласные от глухих.
         Для чего мы выполняем то или иное задание? Чему мы должны научиться, выполняя это задание? – эти вопросы должны звучать на каждом уроке.
2.
           Проверка домашних заданий способствует развитию познавательной самостоятельности школьников. 
           В этом смысле важен систематический контроль со стороны учителя и формирование умения контролировать себя.
          Среди традиционных  форм проверки домашнего задания следует уделить внимание самопроверке (полной или выборочной).
          Достаточно эффективной оказывается выборочная самопроверка и использованием перечня орфограмм на форзаце учебника. 
         При самопроверке лучше задать вопрос: «Кто нашел ошибку?» и похвалить ученика, а не вопрос: «Кто правильно выполнил задание?»
          На уроках нужно создавать обстановку, поощряющую вопросы учащихся.
          Так, после изучения тем «Гласные звуки» и «Согласные звуки» в разделе «Фонетика и графика» (5 класс) предлагается ученику побывать в роли учителя и задать вопрос, ориентированный на прием сравнения.
          Вопрос найден:
- Чем отличается способ образования гласных от образования согласных звуков?
          Важно и полезно самостоятельное составление вопросов и заданий, связанных с языковым материалом.
          Такая работа может быть предложена как при проверке домашнего задания, так и на других этапах урока.
          Но, побуждая учащихся к самостоятельной подготовке вопросов к тексту, сначала надо показать, как это делается.
          Так, в 5 классе, в самом начале года учитель записывает предложение из упражнения учебника:
В небе вспыхнул первый луч света.
Учитель объясняет цель деятельности и предлагает разнообразные вопросы по тексту.
Такая работа подготавливает учащихся к урокам-семинарам, деловым играм. 


3.
Изучение нового материала
         В условиях развивающего обучения все способы научного познания используются: это анализ и синтез, сравнение и сопоставление, индукция и дедукция.
         В процессе приобретения новых знаний можно формировать у детей умение использовать логические операции в нужной последовательности. Например, знакомя учащихся с познавательными признаками орфограммы, следует обращать внимание на определенную логическую последовательность операций, доказывающих правильность того или иного написания. Здесь же включается в активную работу и графическое обозначение орфограммы.
          Можно предложить ученикам самостоятельно сформулировать правило правописания, опираясь на графическое обозначение орфограммы.
7 класс «Буквы  О – Е  после шипящих»
          На доске запись:
свежо
певуче
          Ученики самостоятельно формулируют правило. Так они убеждаются, насколько важным является умение свершать мыслительные операции в логической последовательности.

4.
          Процесс закрепления, углубления и обобщения знаний должен формировать систему лингвистических и самообразовательных умений и навыков.
          Вопрос «Что надо знать и уметь для выполнения задания?» - должен звучать постоянно. Такая предварительная работа помогает школьникам представить структуру мыслительного действия и дает ориентир при выполнении задания.
          Обращаясь к ориентирам уже в 5 классе, можно использовать такой прием работы как сравнение заданий к упражнениям.
         Тема «Обстоятельство».  Просим учащихся сравнить задания к двум упражнениям и подумать, какое из них сложнее и почему. В одном в качестве ориентиров в скобках стоят вопросы, в другом их нет. Ученики выясняют, что без вопросов выполнять упражнение труднее.
         Интересной и полезной является работа по составлению заданий к упражнению. 
          Тема «Простые и сложные предложения». На доске заранее написан текст. Дети знакомятся с ним, самостоятельно ставят задачу: учиться отличать простые предложения от сложных. Затем они сами составляют задания:
- выписать сначала простые предложения с однородными членами, а затем – сложные;
- расставить запятые;
- графически обосновать постановку знаков препинания, раскрыть скобки, вставить пропущенные буквы.

5.
Подведение итогов урока.
          Можно в конце урока задать традиционный вопрос о том, чему ученики научились на уроке, что узнали нового. А можно предложить им решить лингвистическую задачу или составить план урока. 
         Игра «Четвертое лишнее». Изучение темы «Существительное» в 5 классе.
        Ученики составляют группу слов: ДОМ, ЛЕС, УЧЕНИК,  КРАСИВЫЙ и т. д.
Также на данном этапе урока целесообразно предложить учащимся составить свои варианты схем или таблиц. 

	Методы самостоятельной работы используются тогда, когда материал доступен учащимся и они могут справиться с этим заданием сами. 
	Постепенно, от класса к классу, удельный вес самостоятельной работы увеличивается, расширяется.
	Большое внимание уделяется формированию у учащихся умений и навыков работы с учебником, с книгой.
Учу детей выделять главное и второстепенное, находить при этом ключевые слова, составлять план. Начинаю обучение с простого плана, затем перехожу к сложному, позднее учу ребят писать тезисы и конспекты.
             А теперь остановимся на некоторых конкретных примерах использования самостоятельной работы учащихся на уроках литературы.
            Уже с 5 класса учитель приучает учащихся к самостоятельной работе с учебником, книгой.
           С чего же можно начать?
           Сначала нужно подобрать такой  текст, который удобно расчленен на абзацы.
           Дается задание: прочитать сначала внимательно весь текст, потом отдельно каждый абзац, выделить в нем главную мысль и озаглавить ее.
          Если пять абзацев в тексте, то будет пять пунктов плана. Этот прием учит понимать смысл абзаца, выделять главную мысль в небольшом объеме информации.
          Следующее задание при работе с этим же текстом – составить план из трех вопросов. (Учитель, конечно же, заранее должен все проверить и продумать).
          Далее можно усложнить задание: одним предложением выделить главную мысль всего текста.
          Затем для подобного вида заданий можно объединить 2-3 темы или одну большую тему целиком.
         Так, на уроках литературы в 9-11 классах можно это использовать при изучении тем, носящих обзорный характер и тех тем, которые не слишком подробно изучаются.
         Научившись так работать с учебником, учащиеся перенесут эти умения на выделение главной мысли в рассказе учителя, ответе товарищей.         Таким образом, мы учим детей составлению планов и определению главной мысли (идеи) произведения.
         Одной из распространенных форм домашнего задания (а это тоже самостоятельная работа учащихся) является пересказ. Поэтому  крайне необходима консультация учителя для того, чтобы эта работа носила целенаправленный характер и приносила учащимся как можно больше пользы.
РЕКОМЕНДАЦИИ УЧАЩИМСЯ
· не нужно стараться все выучить наизусть (кроме формулы, правила, стихотворения, отрывка из прозы)
· нужно все внимательно прочесть; понять, осмыслить;
· затем мысленно поделить на законченные части;
· озаглавить каждую из них (часть или же найти «ключевое» слово, фразу, цитаты выражающую главную мысль этой части)
        В результате получиться ПЛАН главы - последовательное, краткое, точное                           изложение движения и развития мысли данного текста.
        Вот, например, как может выглядеть план главы учебника «А. С.   Грибоедов. Жизнь и деятельность».
I. А.С. Грибоедов в оценке его друзей.
II. Основные этапы жизненного и творческого пути Грибоедова.
1. Воспитание и образование:
          а) старинная дворянская семья;
          б) Благородный пансион и московский университет. Формирование передовых взглядов.
    2. Служба:
              а) в армии (впечатления о народной войны 1812 года)
              б) в Коллегии иностранных дел (сближение с Пушкиным,                          Кюхельбекером и другими будущими декабристами)
               в) в Персии


   3. Работа над комедией «Горе от ума».
        Ее оценка в литературных и общественных кругах.
4. Арест и «политическая ссылка» в Персию.
    Ш   Гибель А.С. Грибоедова.

         В последнее время старшеклассники пользуются еще одной формой «свертывание знаний»: из «ключевых фраз» (главных, опорных мыслей каждой части) составляется логическая схема.
	Главная цель создания таких схем – сделать изучаемый материал понятным, легко надолго запоминающимся.
	Опорные положения – это план (или тезисы, или контекст) изучаемого (например, глав учебника) или самостоятельно создаваемого (например, школьного сочинения).







ОПОРНЫЕ ПОЛОЖЕНИЯ (СХЕМА-ТЕЗИСЫ)
ТЕМЫ «А.С. ГРИБОЕДОВ. ЖИЗНЕННЫЙ ПУТЬ».

1794/95 г.        Быт и нравы старинной дворянской семьи.
                         Домашнее воспитание и образование.

	

                  Благородный пансион: удивительные способности к иностранным 
   1803 г.                 языкам: серьезные занятия музыкой, любовь к литературе,
                               истории.


           Московский университет: словесное отделение философского                                                             факультета; естественно-математический и юридический
                       факультеты, студенческая среда, увлечение освободительным идеями; 
   1806 г.         произведения Радищева, Фонвизина.


«… чем больше имеешь знаний, тем лучше можешь служить Отечеству»
                                                                                            (А.С. Грибоедов)


                                         1812 год
    ______________________________________________________
  Служба в армии                                             впечатления от 
                                                                          народной войны

	
                                                                           
Коллегия иностранных дел.                 1817-1822              Дипломатическая служба в                                                                                                                          
Замысел комедии                                                                        Персии





	



Пушкин,
               Кюхельбекер,
                                            Рылеев,
                                                            А. Бестужев и др.
                                                    БУДУЩИЕ ДЕКАБРИСТЫ.
«Все в нем было необыкновенно привлекательно»
                                                           (А.С. Пушкин)



«Горе уму» 1823 г.
«Горе от ума» 1824 г.                                                     1825 г.     Секретарь по иностранным делам
                                                                                                                             в штабе генерала Ермолова.
                                                                                                                             Семья Чавчавадзе.

 


                                                                                       «В члены же его не  
                                                                                                    принимал»
                                                                                                   (А. Бестужев)
                                                                  
                                                                    1826 г.            Политическая ссылка 
                                                                                                  в Персию



                       
                                                                                                         1829 г.   

                                                                                   «  …смерть постигла его 
                                                                                       посреди смелого,  неравного 
                                                                                       боя »
                                                                                              (А.С. Пушкин) 
                                  




    Воспитать грамотного, умного, вдумчивого читателя, чтобы он смог увидеть в писателе то яркое и неповторимое, что отличает его от других собратьев по перу, выявить особенности языка и художественные средства, которые автор использует – этому я  пытаюсь учить моих учеников.
   Большую роль в этом играют практические занятия, проверочные работы творческого характера.
  Так, например, уже в 5 классе можно предложить учащимся при изучении темы «Пейзаж в эпическом произведении» следующие вопросы на письменной проверочной работе.
1. Что такое пейзаж?
2. Из какого произведения и какого писателя взят данный (отрывок), пейзаж? 
                                                     (пейзаж из повести Гоголя «Майская ночь               
                                                                             или Утопленница», 2 гл.)

3. В каких образах предстает ночь на Украине?
4. Какие краски, звуки, запахи использует Н.В. Гоголь при описании пейзажа?
5. Какими художественными средствами пользуется Гоголь, описывая ночь на Украине? Выпишите олицетворения, сравнения, эпитеты.
6. Что можно сказать об отношении автора к описываемому? Аргументируйте свой ответ.
7. Чем отличается описание картины природы (пейзаж) в литературе от пейзажа живописного?
      Чем старше становятся  ученики, тем сложнее становятся задания, которые им предлагаются. Так, в 9-11 классах они должны учиться самостоятельно анализировать произведения как прозаические, так и стихотворные.


           Остановимся на анализе лирического стихотворения.
           АНАЛИЗ – это логический метод с помощью которого мы расчленяем предметы, явления, выделяя в них отдельные части и свойства. Анализ художественного произведения – это такой разбор, который приводит к углубленному прочтению его, к проникновению в мысль и чувства художника.  Проще говоря, анализ художественного произведения – это чтение с вопросами зачем? для чего? с какой целью?
            Анализу лирических стихотворений можно посвятить семинарское занятие. Так, например, в 9 классе при изучении творчества А.С. Пушкина. Главная особенность семинара – в его содержании: учащиеся выступают с итогами самостоятельной работы.
           Перед проведением семинара обязательно проводится консультация – знакомство с темой будущего семинарского занятия, распределение заданий для докладов и сообщений, их самая общая характеристика, исходные требования к самостоятельной работе, рекомендательный список доступной учебной, научной и популярной литературы.
            Для урока – семинара возможны 3 формы организации самостоятельной работы учащихся: индивидуальная, групповая и фронтальная.
          Индивидуальная форма работы – выполнение задания одним учеником (несколькими, но независимо друг от друга) совершенно самостоятельно или под руководством учителя. 
          Групповая форма работы. 
Ее выполняет группа учащихся, работа организуется по – разному, в зависимости от состава группы, сложности и объема материала:
· Группа вместе, коллективно выполняет задание;
· Каждый член группы выполняет все задание по-своему, а затем при обсуждении каждый предлагает свои решения;
· Каждый член группы делает свою, отдельную часть работы, из совокупности которых и складывается целое задание.
Группа сама (или по совету учителя) выбирает форму организации своей работы. А результаты работы докладывает на семинаре один из учеников.
          Фронтальное задание выполняет самостоятельно каждый ученик класса.
          Для темы первого семинара  в 9 классе предлагаются только групповые задания – анализ одного из стихотворений А.С. Пушкина: «К морю» (1824 г.); «Узник» (1822 г.); «В Сибирь» (1827 г.); «Арион» (1827 г.); «Элегия» (1830 г.); «… Вновь я посетил…» (1837 г.)
         Для предлагаемой группам творческой работы можно предложить лишь самые общие рекомендации в виде опорных вопросов:
1. Чтобы выяснить позицию автора и понять, что его волновало в те годы (годы создания произведения), расскажите о месте, времени, истории написания стихотворения (если есть варианты - приведите), обстоятельствах жизни и общественном положении поэта.
2. Раскройте тему, идею, композицию, строфику стихотворения.
3. Излагая содержание каждой части стихотворения (лучше всего делать это близко к тексту, цитируя), покажите мысли, чувства (душевное состояние, настроение) лирического героя. Тут же объясните, какими художественными средствами передаются эти мысли и чувства, иными словами: рассказывая, о чем говорит поэт, какие чувства испытывают его персонажи, скажите, как он это делает, какие средства поэтического языка для этого использует.
4. Какое впечатление произвело на вас стихотворение? Какие строки показались наиболее значительными и почему?
5. Как, по-вашему, надо читать отдельные части стихотворения и все в целом?
           Чтобы ученики представляли себе, как такая работа выполняется, приводим анализ стихотворения Пушкина, сделанный поэтом Всеволодом Рождественским. (О стихотворении «Зимний вечер», 1825 г.)
            Примеров использования на уроке различных форм, приемов самостоятельной работы можно привести очень много. Это и сообщение учащихся, доклады, рефераты. Это и сочинения различных жанров: эссе, очерк, рецензия и многое другое.

	 На уроках часто пользуемся словарями и справочниками. Довожу до детей мысль о том, что все запомнить и знать невозможно, поэтому надо обязательно уметь пользоваться справочной литературой, различными видами словарей. Главное – желание и умение найти необходимую информацию.
	На уроках поощряю инициативу, желание думать, находить свое решение. Это распространяется и на домашнее задание. Если материал позволяет, даю установку на рациональное выполнение домашней работы. Впоследствии на уроке эта работа проверяется, выявляются разные подходы к ее выполнению. За оригинальность, находчивость, прилежание всегда стараюсь детей похвалить, поддержать в них желание работать, даже если пока не все получилось.
	Методы самостоятельной работы использую тогда, когда, как мне кажется, они могут принести максимальную пользу, когда их использование наиболее рационально.
	На уроках старюсь сделать так, чтобы самостоятельная работа носила поисковый характер. С этой целью работу с учебником  или книгой начинаю с того, что предлагаю ученикам ответить на контрольные вопросы или прочитать задание домашнего упражнения. Это создает такую ситуацию, когда у ребенка возникает желание найти ответ на возникший вопрос  в параграфе учебника или тексте художественного произведения. Или же провожу на уроке проблемную беседу, таким образом привлекая внимание учеников.
На занятиях учащиеся самостоятельно выполняют упражнения, письменные графические задания, проводят фрагментарные наблюдения, составляют планы параграфа или статьи учебника, записывают в сжатой форме выводы.
	Некоторые работы читаются на уроке, таким образом дети имеют возможность их сравнить, для себя решить, к чему нужно стремиться. А я всегда в ответах учащихся стараюсь найти положительные стороны и похвалить их.
	Обучая методам контроля и самоконтроля, использую на уроках такие приемы как самопроверка и взаимопроверка работ учащихся при групповой форме работы (это работа в парах и свободных группах). При организации самостоятельной работы особое внимание уделяю четкой постановке целей и задач, внимательно слежу за ходом этого процесса, при необходимости вношу коррективы и в случае затруднений оказываю необходимую помощь.
	Объем материала для самостоятельной работы, уровень сложности  и сами задания подбираются индивидуально, в зависимости от возможностей ученика. 
	 Для самостоятельной работы также подбираю такие задания, которые развивают творческие способности учеников. Применяю методы самостоятельной работы на уроках литературы, обучая детей анализу текстов художественной литературы. Например, это анализ эпизода или всего прозаического произведения, лирического стихотворения и т.д.
	Через самостоятельную работу на уроках литературы учу школьников видеть своеобразие стиля писателя, языковые особенности произведений, воспитывая таким образом внимательного и вдумчивого читателя.
	Подводя итог, хочу сказать, что в современной школе необходимо расширять сферу применения методов самостоятельной работы, так как с их помощью «ученик не просто воспроизводит имеющиеся знания, а по своей инициативе их расширяет, овладевает новыми».


Результативность
	Результативность своей работы оцениваю по критерию факта и качества. С точки зрения критерия факта – это разработки уроков с использованием  различных форм самостоятельной работы учащихся на разных этапах урока в условиях личностно-ориентированного подхода.
	Критерием качества считаю следующие результаты:
· Постепенное увеличение доли самостоятельной работы учащихся в овладении умениями творческого чтения и анализа художественного произведения;
· Успешное участие в школьных и районных олимпиадах;
· Занятия учащихся исследовательской работой по литературе и русскому языку;
· Выбор предмета для итоговой аттестации;
· Наличие золотых и серебряных медалистов;
· Результаты ЕГЭ
Для диагностики познавательной активности были проведены наблюдения, беседы с учителями и родителями учащихся  в начале и в конце учебного года.
Обработка данных свидетельствует о повышении познавательной потребности в классах, где систематически применялись методы самостоятельной работы.
 	
Кроме этого, как результат работы я вижу психологическое изменение самого учителя, когда закрепляется установка на творческий поиск, когда возникает желание развиваться, двигаться вперед, не останавливаться на достигнутом.	 

    					    Статистика 


· Имею 4 золотых, 12 серебряных медалистов;

· 13 призеров районных олимпиад с 2001 по 2009 год;

· 5 участий в областных олимпиадах с 2001 по 2009 год
(лучший результат-10 место среди учащихся 10 классов в 2005-2006 уч.году);

· Результаты ЕГЭ в 2007 году  выше районного, областного, республиканского уровня;
       (качественный показатель – 57%, средний балл-3,7%)                        

· 7 выпускников получили специальность «учитель русского языка и литературы»                             


   Медалисты

                                     1996 г.
1. Маланьин Дмитрий – серебряная медаль
2. Пашкова Наталья – серебряная медаль
3. Голубева Татьяна – серебряная медаль
                                      1998 г.
1. Дедина Надежда – серебряная медаль
                                      2000 г.
1.Семушина Елена – серебряная медаль
2. Чуркин Егор – серебряная медаль
                                      2003 г.
1. Кузнечихина Марина – золотая медаль
2. Рожков Алексей – серебряная медаль
3. Кузнецов Максим – серебряная медаль
                                     2005 г.
1.Пименов Владимир – золотая медаль
2.Дедина Марина – серебряная медаль
3.Кашина Ксения – серебряная медаль
4.Корнилова Евгения – серебряная медаль
5.Шляпова Светлана – серебряная медаль
                                    2007 г.
1. Морозова Мария – золотая медаль
2. Прокофьева Галина – золотая медаль

Победители районных олимпиад по русскому языку и литературе
                              2001-2002 уч.год
Кузнечихина Марина- 1 место
Прокофьева Татьяна – 2 место
                              2002-2003 уч.год
Прокофьева Татьяна – 1 место
Кузнечихина Марина – 1 место

                              2003-2004 уч.год
Шляпова Светлана - 1 место
Пименов Владимир – 3 место
                             2004-2005 уч.год
Дедина Марина – 2 место
                             2005-2006 уч.год
Прокофьева Галина – 1 место
Морозова Мария – 1 место
                            2006-2007 уч.год
Прокофьева Галина - 1 место
Морозова Мария – 2 место
                            2009-2010 уч.год
Кондратьева Юлия – 1 место
Зияева Татьяна – 2 место


Выпускники, получившие специальность «учитель русского языка и литературы» в вузах и колледжах

1. Гришина Елена – ВГГУ
2. Филиппова Елена – ВГГУ
3. Дмитриев Александр – ВГГУ
4. Коваленко Павел – ВГГУ
5. Кормова Майя – ЮППК
6. Исаева Елена – ЮППК
7. Исаева Алла – ЮППК

Изучение познавательной активности учащихся

       Были проведены наблюдения, беседы с другими учителями и родителями учащихся в начале учебного года и в конце. Использовалась методика «познавательная потребность», автор – В.С.Юркевич. 

      Получились следующие результаты.
                                                                  
                                                                   Познавательная потребность
	Выражена
	Начало года, чел.
	Конец года, чел.

	Слабо
Умеренно
Сильно
	           14
            9
            1
	            4
           17
            3



      Низкий уровень познавательной потребности – менее 12 баллов.
      Средний уровень – 12-16 баллов.
      Высокий уровень – 17-25 баллов.
      Таким образом делаем вывод о том, что в классе, в котором постоянно, целенаправленно использовалась самостоятельная работа учащихся, познавательный интерес вырос.
      Сильно выраженная познавательная потребность повысилась с 4,1% до 12.3%, умеренно выраженная увеличилась с 37,5% до 69,7%, а слабый уровень уменьшился с 57,4% до 16,4 %.




Уровень познавательной потребности учащихся 6А класса


	ФИО учащегося
	Начало года
	Конец года

	1.Васильченко Иван
2.Годаева Малика
3.Горшков Сергей
4.Давыдова Полина
5.Дмитриева Елизавета
6.Дорошин Ратмир
7.Зиновьева Анна
8.Зюзина Валерия
9.Кондаков Сергей
10.Кочеткова Евгения
11.Коростелева Мария
12.Крылов Константин
13.Кузьмина Екатерина
14.Лащенова Евгения
15.Метелица Светлана
16.Моисеев Сергей
17.Муратова Светлана
18.Опарин Егор
19.Першина Ксения
20.Рачкова Александра
21.Трубкина Анастасия
22.Шмулев Никита
23.Щепетков Илья
24.Якимова Диана
	    11
    11
             11
16
     11
              13
              13
               9
      9
11
11
11
13
13
9
16
13
11
13
19
13
9
11
11
	13
15
13
  19
  11
  15
  15
13
13
13
13
11
15
13
11
19
   15
13
15
21
15
11
13
13





        Изучение отношения  к учению и учебным предметам по методике Г.Н.Казанцевой.
        Была предложена анкета для учащихся 6А класса с целью выявления мотивов учения. 
        Анкета.
        Почему ты вообще учишься?
1) это мой долг;
2) хочу быть грамотным;
3) хочу быть полезным гражданином;
4) не хочу подводить свой класс;
5) хочу быть умным и эрудированным;
6) хочу получить полные и глубокие знания;
7) хочу научиться самостоятельно работать;
8) все учатся, и я тоже;
9)      родители заставляют;
10) нравится получать хорошие отметки;
11) чтобы похвалил учитель;
12) чтобы товарищи со мной дружили;
13) для расширения умственного кругозора;
14) классный руководитель заставляет;
15) хочу учиться;
16) другие причины.
Результаты анкетирования. Принимали участие 24 человека.
                      Ранжирование
1.Хочу быть грамотным- 20 чел
2.Нравится получать хорошие отметки-19
3.Для расширения умственного крогоозора-17
4.хочу научиться самостоятельно работать-16
5.Хочу быть умным и эрудированным-15; это мой долг-15
6.Хочу получить полные глубокие знания-14
7.хочу быть полезным гражданином-13
8.Родители заставляют-12
9.Нек хочу подводить свой класс-10; хочу учиться-10
10.Чтобы похвалил учитель-8; все учатся и я тоже-8
11.Классный руководитель заставляет-5
12.Чтобы товарищи со мной дружили-1
                    Другие ответы:
1.Чтобы получить хорошую работу-2
2.Хочу быть состоятельным человеком-1
3.Чтобы получить образование-2
4.Дома делать нечего-1
5.Чтобы стать актрисой и уехать к родственникам за границу-1
6.Чтобы мама похвалила-1.

Методика Е.П.Ильина, Н.А.Курдюковой.
Направленность личности на приобретение знаний,  на отметку  (максимальный балл 12)

	ФИО
	На приобретение знаний
	На отметку

	1.Васильченко Иван
2.Годаева Малика
3.Горшков Сергей
4.Давыдова Полина
5.Дмитриева Елизавета
6.Дорошин Ратмир
7.Зиновьева Анна
8.Зюзина Валерия
9.Кондаков Сергей
10.Кочеткова Евгения
11.Коростелева Мария
12.Крылов Константин
13.Кузьмина Екатерина
14.Лащенова Евгения
15.Метелица Светлана
16.Моисеев Сергей
17.Муратова Светлана
18.Опарин Егор
19.Першина Ксения
20.Рачкова Александра
21.Трубкина Анастасия
22.Шмулев Никита
23.Щепетков Илья
24.Якимова Диана
	        10
           7
           7
           8
            5
           4
           6
           5
           7
           7
           8
           5
           8
           7
           4
           8
           10
            5
            11
            8
            5
            7
            8
           5
            
      
	6
6
5
10
8
6
9
              8
6
8
10
7
7
8
5
5
7
5
8
10
8
5
9
6





Изучение отношения учащихся к различным дисциплинам
     Принимали участие 20 человек, дата проведения  29.01.2010г.   
     Проводилось анкетирование 10 класса для выяснения отношения к русскому языку и литературе и для выявления уровня познавательного интереса. Учащиеся должны были расставить цифры около названия предметов, соответствующие их предпочтениям. Порядковые номера складывались. Наиболее высоким считается рейтинг предмета по которому набрано меньшее количество баллов.
      Получился следующий результат:
1.Обществознание (право)-85
2.Русский язык-91
3.История-94
4.Математика-102
5.Физеческая культура-109
6.Информатика-110
7.Литература-124
8.Трудовое обучение-129
9.Биология-142
10.География-143
11.Физика-156
12.Химия-174
13.ОБЖ-189
14.Иностранный язык-214
Из полученных данных можно сделать вывод, что русский язык востребован учащимися.

                                Анкета

1) Изменилось ли ваше отношение к русскому языку и литературе в 10 классе?
А) да
Б) нет
В) затрудняюсь ответить
 2) Повысился ли ваш познавательный интерес к этому предмету?
А) да
Б) нет
В) затрудняюсь ответить
3) Интересно ли вам выполнять самостоятельные задания по этим предметам?
А) да
Б) нет
В) затрудняюсь ответить
4) Повышает ли познавательный интерес самостоятельная работа на уроках?
А) да
Б) затрудняюсь ответить
В) нет
5) Что нравится на уроках и что хотелось бы изменить?



          Результаты анкетирования
     
      В результате анкетирования 13 учащихся заявили, что их познавательный интерес повысился; у 5 человек не повысился и двое затруднились ответить на этот вопрос. 12 учащихся отметили, что им интересно выполнять самостоятельные задания по предметам, 8-неинтересно; 7 человек отметили, что самостоятельная работа повысила их познавательный интерес; 11 человек ответили, что их познавательный интерес остался на прежнем уровне и 2 затруднились ответить на этот вопрос.

Вывод: самостоятельная работа учащихся повышает познавательный интерес учащихся, работу в этом направлении необходимо продолжить.
Результаты итоговой аттестации по годам
СОЧИНЕНИЕ (11 КЛАСС)
	Предметы
	2003
	2005
	 2007

	
	Кач-во, %
	Средний балл
	Кач-во, %
	Средний балл
	
Кач-во, %

	Средний балл

	Литература
	66,7
	3,8
	77,7
	3,9
	63,6
	3,9

	Русский язык
	62,7
	3,7
	59,6
	3,7
	54,5
	3,7


Результаты устных экзаменов
РУССКИЙ ЯЗЫК (11 КЛАСС)
	
	Общее кол-во (чел.)
	«5»
	«4»
	«3»
	Качественный показатель, %
	Средний  балл

	2003
	39
	9
	16
	14
	64
	3,9

	2005
	75
	13
	30
	32
	57
	3,8

	2007
	24
	7
	6
	11
	54
	3,8


Итоги устных экзаменов
 ЛИТЕРАТУРА (11 КЛАСС)
	
	Общее кол-во (чел.)
	«5»
	«4»
	«3»
	Качественный показатель, %
	Средний  балл

	2003
	1
	1
	-
	-
	100
	5

	2005
	      4
	4
	-
	-
	100
	5

	2007
	2
	2
	-
	-
	100
	5










Выбор  предмета «русский язык» на итоговой аттестации в 11 классах.


Средний балл  итоговой аттестации  по русскому  языку (письменно)

Средний балл итоговой аттестации по литературе (письменно)


Средний балл итоговой аттестации по русскому  языку (устно)



Средний балл итоговой аттестации по литературе (устно)


Итоговая аттестация в 9Б классе (2005 год)
Изложение
Работу выполняло 23 человека
Результаты.
«5»-1
«4»-14
«3»-8
Качественный показатель- 65,2%







Итоги аттестации русский язык (устно) в 9Б классе 
Сдавало 17 человек
«5»-5
«4»-5
«3»-7
Качественный показатель 59%

Качественный показатель  по русскому языку в сравнении со средним общешкольным показателем



ЕГЭ по русскому языку (2007 год) 




     Адресная направленность
        Данный опыт могут использовать учителя русского языка и литературы в системе работы по любому учебно-методическому комплексу, а так же преподаватели других учебных дисциплин.


Литература:
1. Ю. К. Бабанский : Методы обучения в современной школе, М, «Просвещение», 1985 г. (библиотека учителя)
2. В. Б. Бондаревский Воспитание интереса к знаниям и потребности к самообразованию, М, «Просвещение», 1985 г.
3. Б.И. Коротяев Учение – процесс творческий, М, «Просвещение», 1989 г.
4. Л.П. Быстрова Формирование самообразовательных умений стр. 3-8, журнал «Русский язык в школе», №1, 1992 г.
5. Т. И. Шамова Активизация умения школьников, М, «Педагогика», 1982 г.
6. Ю. К. Бабанский  Оптимизация учебно-воспитательного процесса М, «Просвещение», 1982 г.
7. Л.А. Рыбак Образное мышление и урок литературы, М, «Просвещение», 1966 г.





2003	2005	2007	5	5	5	



Общешкольный показатель	 % качества знаний	55.4	9Б класс	 % качества знаний	65.2	



Общешкольный показатель	% качества знаний	50	Шляповой Т.В.	% качества знаний	53	



республиканский	0.53500000000000003	областной	0.56000000000000005	районный	0.55000000000000004	Шляпова Т.В.	0.56999999999999995	




2003 г.	2005 г. 	2007 г.	0.38000000000000006	0.83000000000000007	0.70000000000000007	2003 г.	2005 г. 	2007 г.	2003 г.	2005 г. 	2007 г.	
%



2003 год	2005 год	2007 год	3.7	3.7	3.7	
2003 год	2005 год	2007 год	
2003 год	2005 год	2007 год	



2003 год	2005 год	2007 год	3.8	3.9	3.9	



Восток	
2003 г. 	 2005 г. 	2007 г.	3.8699999999999997	3.75	3.8299999999999996	
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