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1. Условия возникновения опыта
Я работаю в МОУ «Средняя школа №4» города Кольчугино. Наша школа находиться в микрорайоне №1. Это молодой район, где постоянно ведется строительство. Много молодых семей переезжает к нам. Уже второй год комплектуем три первых класса. В школе работает дружный творческий коллектив. Не часто  приходят на работу молодые специалисты, но что радует, остаются и замечательно работают. Наша школа реализует систему гражданско-правового воспитания. Главная цель деятельности педагогического коллектива – это выпускник, достойный гражданин России, духовно и физически здоровый, способный адаптироваться к быстро меняющимся условиям жизни, ориентированный на общечеловеческие ценности, способный к постоянному развитию в любых условиях. Формирование коммуникативной компетенции учащихся средствами иностранного языка относится к основным направлениям деятельности нашего образовательного учреждения. В нашей школе соблюдается языковой плюрализм, и обучение ведется всем трем языкам: английскому, немецкому и французскому. Иностранные языки реально востребованы в практической и интеллектуальной деятельности современного человека, являются фактором профессионального и социально-экономического становления личности. Планируемый результат обучения – достижение выпускниками функциональной грамотности во владении иностранным языком. Иными словами выпускник должен понимать мысли на иностранном языке и выражать их устно и письменно. 
Я думаю, что ни для кого не секрет, что французский язык сейчас мало востребован. Его изучают в основном дети с низкой степенью обученности, хорошие ученики редко выбирают его. Ну а уж если выбрали, то это обязательно звездочки. Они мотивированы и личностно-ориентированы. Такая полярность в группах требует от учителя особых подходов в преподавании, поиска действенных средств, методов и форм в обучении.
2.Актуальность и практическая направленность
Существенные изменения, которые претерпевает система школьного обучения в России, определяются необходимостью обеспечить новые образовательные потребности XXI века. С этим связано переосмысление приоритетных целей школьного языкового образования и выдвижение на первый план задач развития личности учащегося.

Изучение иностранного языка содействует общему речевому развитию учащихся. Чтение выступает одним из главных видов речевой деятельности.  С помощью чтения человек приобщается к научным и культурным достижениям человечества, знакомится с искусством и жизнью других народов. Процесс чтения оказывает огромное влияние на формирование личности. С помощью чтения обогащается активный и пассивный словарный запас слов у учащихся, формируются грамматические навыки. Чтение текстов является важным средством, способствующим формированию умений в говорении (в диалогической и монологической форме). Учащиеся овладевают логикой построения высказывания, учатся переносить это на построение собственных высказываний.
Вопрос о воспитательных возможностях иностранного языка как средства общения неоднократно ставился в отечественной методической литературе (И.Л.Бим, И.Н.Верещагина). Наметившаяся в обществе (особенно в среде молодежи) тревожная тенденция к недооценке важности культурно-этических норм общения, дефицита культуры в целом и культуры общения в частности заставляет искать резервы воспитательного воздействия на молодежь. По мнению этих ученых одним из таких резервов может быть ориентация на культуру страны изучаемого языка. Следовательно, изучаемый язык является источником  воспитательных ценностей для школьника. Вместе с языком могут и должны усваиваться культурно-этические нормы поведения, свойственные культурным носителям языка (умение внимательно слушать собеседника, быть доброжелательным, сдержанным, тактичным), правила и нормы речевого этикета.
Опыт работы в школе и наблюдения за работой учащихся на уроках свидетельствуют о том, что ученики испытывают затруднения в выражении своего мнения, согласия, благодарности. К сожалению, в  УМК этот материал представлен не достаточно широко, не выходит на реализацию основных функций общения: эмоционально-оценочной  и этикетной. Экзамен требует личностно окрашенной речи, и я над этим работаю.
Представленный мною опыт направлен на возможное решение важных проблем, которые имеются в преподавании иностранного языка:
- между коллективными формами преподавания и индивидуальным способом усвоения;
-между программными требованиями и реальным уровнем обученности учеников, изучающих французский язык;

-между необходимостью формирования компетенции школьников в чтении и говорении и недостаточной разработанностью эффективных форм и методов работы для успешного решения этой задачи.   
В данном опыте представлены эффективные методы и формы работы с учащимися основной школы, направленные на формирование  компетенции в говорении через преобразование субъектного опыта учащихся на базе чтения аутентичных текстов.
3.Ведущая педагогическая идея
Ведущей педагогической идеей возникновения опыта стало формирование речевой компетенции (в частности чтения и говорения) школьников на уроках французского языка с учетом субъектного опыта учащегося, где обучение не столько задает «вектор развития», сколько создает для этого все необходимые условия.
4. Теоретическая база опыта.

В своей работе я опираюсь на идеи И.С.Якиманской, которая уделяет большое внимание субъектному опыту жизнедеятельности, приобретенному ребенком до школы в конкретных условиях семьи, социокультурного окружения, в процессе восприятия и понимания им мира людей и вещей.

Личностно-ориентированное развивающее обучение понимается, как обучение, выявляющее особенности ученика – субъекта, признающее самобытность и самоценность субъектного опыта ребенка, выстраивающее педагогические воздействия на основе субъектного опыта учащегося. 

Современная цель обучения иностранным языкам – формирование иноязычной коммуникативной компетенции, которая включает языковую, речевую, социокультурную, компенсаторную и учебно-познавательную компетенции. Речевая компетенция – развитие коммуникативных умений в четырех основных видах речевой деятельности: говорении, аудировании, чтении, письме (Стандарт основного общего образования). В данном опыте я работаю над возможностью развития устной речи на базе чтения. Благодаря личностно-ориентированному подходу в процессе школьного образования меняется содержание обучения. К уже имеющимся трем аспектам компонента содержания обучения ИЯ материальному (единицы языка и речи: от звука и буквы до целостного текста), идеальному (то, о чем и что мы говорим, читаем, слушаем, пишем: темы, проблемы, предметы речи) и процессуально-деятельностному (речевые действия с указанными выше единицами в целях решения учебно-познавателбных и коммуникативных задач) И.Л.Бим предлагает добавить мотивационный и ценностно-ориентационный аспект. Т.е. чувства и эмоции, вызываемые взаимодействием выделенных компонентов содержания и создающие благоприятную обучающую и воспитывающую среду. Он считает, что выделение этого компонента способствует развитию мотивации учения и ценностных ориентаций школьников.
5. технология опыта

Цель моего педагогического опыта: «Создание условий для формирования речевой компетенции школьников через технологию личностно-ориентированного обучения на уроках французского языка».

Я поставила следующие задачи:

1. разработать систему упражнений к аутентичным текстам;

2. апробировать систему упражнений на факультативных 
    занятиях;

3. составить словарь эмоционально-оценочных клише;

4. формировать навыки взаимоконтроля и самоконтроля.
В основе моего педагогического опыта лежит принцип личностно-ориентированного обучения, руководствуясь основными идеями и рекомендациями теоретиков я:

- использую субъектный опыт ребенка при постановке целей и  

  выбора содержания;

- интегрирую с учителем русского языка и литературы;

- преобразую субъектный  опыт  ученика через различные формы
  работы с текстом;
- реализую стратегию сотрудничества, применяю групповые формы
  работы;

- формирую эмоционально-ценностное отношение к миру;

- развиваю общеучебные действия (взаимоконтроля, самоконтроля, 
  самооценки);

- обеспечиваю на уроке личностно-значимый эмоциональный контакт
  учителя и учеников на основе сотрудничества, мотивирую 
  достижение успеха.
Возможность развития устной речи на базе чтения никогда не вызывала сомнений. Многие современные методисты и преподаватели практики рекомендуют и успешно используют чтение как средство обучения говорению на всех этапах и в разных условиях. При организации чтения в качестве основы для обучения общению существуют разные возможности его использования: одна из которых, кроется в содержании учебного материала; другая в формулировании заданий, мотивирующих общение. 
Отбор содержания, методов, форм работы по формированию речевой компетенции я выстраиваю с опорой на личный опыт ребенка, следуя логике технологии личностно-ориентированного обучения. Известно, что наиболее успешным является чтение тех текстов, информация которых имеет для учащихся личностно-значимый характер. Текст – это модель речевого общения, он является постоянной опорой учеников на протяжении всего периода работы по теме. В этой связи отбору текстов следует уделять самое пристальное внимание. Согласно методическим рекомендациям тексты должны:
1. быть выбраны с учетом возрастных особенностей и личного опыта учащихся

2. быть аутентичными;

3. иметь высокую познавательную ценность;

4. создавать возможность ввести систему мировоззренческих знаний об аспектах социальной действительности страны изучаемого языка;
5. содержать значимую для учащихся проблему и основной объем знаний необходимых для ее решения;

6. содержать необходимые лексические единицы и речевые образцы оценочного характера;
7. быть законченными по смыслу и хороши, тем, что мы можем реализовать все задачи:

- научить

- развить

- воспитать.

На данном этапе я предлагаю ученикам выбрать самим темы, которые их интересуют. Мы обсуждаем их вместе, говорим о том, что им нужно, интересно сейчас, а что будет нужно потом. Я ориентирую их на реально достижимый результат к концу работы по данной теме. (Приложение №1)
Следующий этап работы – это интеграция с учителем русского языка и литературы. У учеников уже есть опыт работы с текстом на родном языке. На дотекстовом этапе работы с текстом они легко выполняют следующие упражнения:

· прочитай заголовок, посмотри на текст и скажи: это статья, рассказ о путешествии, интервью?

· откуда взят текст;

· кто автор;

· сколько частей имеется в этом тексте;
·  в тексте есть несколько имен собственных, найди их, прочитай и объясни;

· прочитай начало текста, кто рассказывает эту историю?
Известно, что успешность обучения языку в целом может гарантировать рациональная система упражнений, а не отдельные их типы и виды. Причем эта система упражнений подразумевает такую последовательность их выполнения, при которой ученики совершают логически последовательный переход от непосредственного понимания содержания текста к его обсуждению и преобразованию личного опыта. Я разработала систему упражнений с текстом с более последовательной опорой на все уровни языка в качестве единиц усвоения – слово, словосочетание, предложение, текст. (Приложение №2)  
В результате такой многократной отработки лексических единиц, которые постоянно видят ученики, их могут употреблять и аудиалы и визуалы, и кинестетики. 
В педагогически психологическом плане происходит активизация всех познавательных психических процессов (память, мышление, внимание, воображение, эмоции).
Когда ребята выполнили упражнения первых двух уровней (слово и словосочетание), я предлагаю им выполнить следующее групповое интерактивное упражнение. Сначала нужно выбрать центральное слово (объект) данного текста. Это просто сделать, как правило, оно уже есть в заголовке. Потом я предлагаю им сесть поудобнее, расслабиться, ручки опустить и представить себе этот объект. Далее начинается обсуждение: какой объект по размеру, по цвету, по характеру. Ученики используют  лексику из текста и, преобразуя свой субъектный опыт, высказывают свое мнение по отношению к этому предмету. Групповые формы работы активизируют внимание, память, волю, способствуют повышению мотивации на уроках, способствуют познавательной активности, формированию эмоционально-ценностного отношения к миру.
Это направление уже следующий этап моей работы в условиях личностно-ориентированного обучения. Во- первых, очень важно создать положительный эмоциональный настрой на работу всех учеников на уроке. Нужно создавать ситуации включенности учеников в общественно полезную деятельность, их причастность к процессам и явлениям значимым для них. Известно, что речевые упражнения реализуют основные функции общения:

1. информативную;

2. регулятивную;

3. эмоционально-оценочную;

4. этикетную.

Последним двум функциям в наших УМК уделяется не так много внимания. А ведь это очень важно уметь определять и формулировать собственное отношение к явлениям, событиям, людям. Понятно, что высказывание на иностранном языке с выражением своего мнения составить не просто. Не хватает иноязычного материала и на родном языке речь тоже не изобилует разнообразием фраз. При выполнении заданий я предлагаю ребятам использовать эмоционально-оценочные клише, которые есть в текстах. Но тех клише, которые есть в текстах, оказалось недостаточно и нам приходилось искать новые. Известно, что оценочные клише составляют весьма большую и важную часть словесного репертуара молодежи Франции. Нам удалось найти некоторые из них. (В словаре они подчеркнуты). Все клише мы классифицировали, и у нас получился небольшой словарь, очень удобный в употреблении. (Приложение №3)
Работая над формированием говорения, я пришла к выводу, что необходимо обновление содержания контроля в логике технологии личностно-ориентированного обучения.

Устная речь:
· должна иметь эмоциональные и оценочные суждения (употребление клише);

· должна выражать и аргументировать свое отношение;

· должен быть сделан вывод;

· должна быть дана оценка.
Ученик должен уметь:
· вступить в разговор, поддержать и закончить;

· выразить благодарность;

· вежливо переспросить, отказаться, согласиться;

· посоветовать, побудить, договориться
Согласно критериям эффективности урока личностно-ориентированного обучения (по И.С.Якиманской) должна быть оценка не только правильного ответа ученика, но и анализ того, как ученик рассуждал, какой способ использовал, почему и в чем ошибка. Отметка, выставляемая ученику, должна аргументироваться по таким параметрам, как правильность, самостоятельность, оригинальность. 
На последнем этапе послетекстовой работы над текстом, при подготовке монологического высказывания о себе, о своем личном опыте по данной теме, я предлагаю ученикам проанализировать свою деятельность. Им предлагается заполнить следующую таблицу:
	критерии
	
	
	
	

	1.Был ли у тебя опыт по данной теме?
	
	
	
	

	2. Правильное фонетическое оформление.
	
	
	
	

	3.Насколько ты полно употребил лексику из главы?
	
	
	
	

	4.Были ли введены в рассказ новые лексические единицы?
	
	
	
	

	5.Соблюдены ли правила употребления глаголов?
	
	
	
	

	6.Соблюдена ли логика повествования? (Тезис, аргумент, идеи, вывод)
	
	
	
	

	7.Есть ли эмоциональная окраска? (эпитеты, клише)
	
	
	
	

	8.Привлечен ли дополнительный материал (наглядность, музыка, презентация)?
	
	
	
	


Или сравнительную таблицу, которая отразит их взгляды на проблему раньше и теперь, т.к. во время работы с текстом ученик должен сам осмыслить, что понял, что усвоил:

	Раньше я
	
	Теперь я
	

	Не знал
	
	Знаю
	

	Не понимал
	
	Понимаю
	

	Не мог
	
	Могу
	


Рефлексия стимулирует внутреннюю самоорганизацию учащихся; формирует навыки самоконтроля, самооценки; помогает оценить усилия, которые были приложены к достижению этого результата.
 
Я стремилась создать на уроке благоприятный психологический климат, обогатить занятие позитивными эмоциями, создать ситуацию успеха. Когда учитель создает на уроке ситуацию успеха для ученика, объективно в данный момент учащийся может и не быть успешным. Однако учитель намеренно обеспечивает сочетание определенных условий, позволяющих ученику достичь собственной успешности. В учебно-методическом пособии под ред. М.И.Лукьяновой говориться о том, что следует различать понятия успех и успешность. Под успехом понимают позитивное эмоциональное переживание, а успешность – это одна из качественных характеристик  результатов учебной деятельности  конкретного ученика. Систематическое создание ситуации успеха учителем является одним из путей (наиболее эффективным и гуманным) достижения успешности.
В моем опыте ситуация успеха выстраивается в три этапа:
- на мотивационном этапе, когда формируется у учащихся желание, стремление выполнить учебное задание (происходит отбор текстов);

- на организационном этапе, когда они выполняют такие задания, которые они в состоянии выполнить самостоятельно (предложенная им система упражнений от простого к сложному с опорой на все уровни языка: слово, словосочетание, предложение, текст);
- необходимо, чтобы на результативном этапе ученик испытал успех, радость от выполненного задания. Очень важно оценить ученика, а известно, что подлинная радость, большая эмоциональная насыщенность успеха переживается при публичной оценке значимости достигнутого учеником результата. А это ведет к самоутверждению, способствует проявлению активной позиции в учении. Как правило, заключительный этап превращался в демонстрацию  достижений учащихся. Это были  презентации,  рассказы по картинкам, по фотографиям. Получался настоящий праздник для всех.
6.Результативность

Успешная реализация целей и задач данной работы приводит к положительным результатам:
1. повысился уровень сформированности речевой компетенции в условиях технологии личностно-ориентированного обучения:
а) класс в целом (средний балл);

б) индивидуальные результаты учащихся с разной начальной степенью обученности по чтению;

в) индивидуальные результаты учащихся с разной начальной степенью обученности по говорению.( Приложение№4)
         2. повысился уровень мотивации:
            а) результаты участия в олимпиадах;
	год
	школьная
	Районная 
	областная

	2004-2005
	3 чел.- 2 место
	1 чел.- 4 место
	

	2006-2007
	4 чел.- 2 место
	1 чел.- 3 место
	

	2008-2009
	2 чел.- 1место
	1 чел.- 2 место
	1 чел.-8 место


           б) выбор экзамена.

	год
	9 класс
	11 класс

	2004-2005
	1 чел.- «хорошо»
	

	2006-2007
	1 чел –« отлично»
	1 чел.- «хорошо

	2008-2009
	
	1 чел. – 67 баллов


Парфиненко Кира – лучший результат в области по ЕГЭ. 

2. нормализовался уровень тревожности учащихся 
(опросник  Спилбергера «Исследование тревожности» по шкале ситуативной тревожности). (Приложение №5)

4.повысилась успеваемость и качество знаний в целом 

   по предмету:

    а) успеваемость учащихся;

    б) качество знаний. (Приложение №6)
7. Адресная направленность  

Данный педагогический опыт может быть использован учителями иностранного языка, которые в своей работе реализуют технологию личностно-ориентированного обучения; преподавателям, которые заинтересованы в создании условий для развития речевой компетенции.

Представленные дидактические материалы могу быть полезными для всех учителей французского языка, работающих в среднем звене.
8.Новизна опыта.

Новизна опыта заключается:

· в модернизации (усовершенствовании) технологии формирования говорения на французском языке через преобразование субъектного  опыта учащихся на базе чтения аутентичных текстов и использовании рациональной системы упражнений с текстом с более последовательной опорой на все уровни языка в качестве единиц усвоения – слово, словосочетание, предложение, текст;
· в составлении факультативного курса (Приложение №7);
· в составлении словаря эмоционально-оценочных клише.
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