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1. Наименование опыта:

Тема: «Интеграция перспективных педагогических технологий и ИКТ как  условие формирования информационно-коммуникационной компетентности, способствующей успешному процессу  социализации личности ребенка».
Автор: Ильина Татьяна Юрьевна учитель истории и обществознания высшей

квалификационной категории муниципального общеобразовательного учреждения г. Владимира «Средняя общеобразовательная школа № 31 имени Героя Советского Союза С.Д.Василисина».

2. Условия возникновения опыта.
Эпоха научно-технической революции в корне изменила представления о современном мире, захлестнула общество потоком разнообразной информации. В наши дни информацию рассматривают как источник ресурсов наравне с трудовой деятельностью, а информационные технологии – как средство повышения производительности и  эффективности труда. Сегодня ни одно предприятие и производство не может обойтись без информационных технологий. Несомненно, информация и все, что с ней связано, играет и будет в дальнейшем играть решающую роль во всех жизненных ситуациях. Мы находимся на пути к информационному обществу, основанному на разуме, интеллектуальных способностях, эрудиции, умении ориентироваться в самых разнообразных нестандартных ситуациях. 

Вхождение человеческой цивилизации в такое информационное общество предъявляет принципиально новые требования к системе образования. Сущность новой парадигмы образования заключается в следующем: 

· переход от усвоения значимых объемов информации, накопленных при изучении какой-либо дисциплины, к овладению способами непрерывного приобретения новых знаний и умения учиться самостоятельно;

· освоение навыков работы с любой информацией, с самыми разнородными данными и формирование на этой основе самостоятельного (критического) мышления, а не репродуктивного типа мышления;

· дополнение традиционного принципа «формировать знания, умения и навыки» принципом «формировать компетентность обучающегося».

Акцент переносится на формирование и развитие у детей способности мыслить, добывать и применять знания, тщательно обдумывать принимаемые решения и четко планировать действия, эффективно сотрудничать в разнообразных по составу и профилю группах, быть открытыми для новых контактов и культурных связей.
Процесс информатизации охватил сегодня все учебные заведения разных уровней. Одним  из результатов процесса информатизации должно стать проявление у школьников информационно-коммуникационной компетентности, которая должна обеспечить учащимся возможность: использовать современные информационные и коммуникационные технологии для работы с информацией в какой-либо сфере деятельности;
 подготовиться к выбранной профессиональной деятельности; жить и трудиться в информационном обществе.

Для таких кардинальных изменений в системе образования необходимо решить проблему специальной подготовки обучаемого к жизни в информационном обществе. Одним из путей решения данной проблемы является   активное использование в современной школе компьютерного оборудования, создание  электронных дидактических средств, активное осваивание учителями информационно-коммуникационных технологий. С 1996 года школа, в которой я работаю с 1998 года, является городской площадкой по опытно-экспериментальной работе. В 2009-2010 учебном году коллектив учителей- исследователей успешно завершил работу над третьей темой «Интеграция перспективных педагогических и информационно-коммуникационных технологий как средство достижения нового качества образования». В текущем учебном году на базе школы открыта опытно-экспериментальная площадка для работы по теме «Разработка и апробирование интеллектуальных образовательных комплексов на основе технологий Web 2.0 в обучении и развитии одаренных детей и учащихся, обладающих высокими творческими возможностями». Мое участие в опытно-экспериментальной работе школы над темой «Интеграция перспективных педагогических и информационно-коммуникационных технологий как средство достижения нового качества образования» выразилось в работе над методической темой «Создание условий для  формирования предметных компетенций,  способствующих успешной адаптации выпускников в условиях быстро меняющегося мира». В 2007-2008 учебном году  мною обобщен педагогический опыт «Продуктивное  обучение как средство формирования предметных компетенций, способствующих успешной адаптации выпускников в условиях быстро меняющегося мира», размещенный в базе данных ВИПКРО. 
В ходе работы над темой и обобщения педагогического опыта стала очевидной необходимость изучения возможностей интеграции  перспективных педагогических технологий и ИКТ как средства формирования ключевых  компетентностей ( в частности информационно-коммуникационной), способствующих успешному процессу социализации личности ребенка и реализации новой парадигмы современного российского образования. Таким образом сочетались мои теоретические и практические интересы.
3. Актуальность и перспективность опыта.

· Актуальность выбранного направления обусловлена ,во-первых, реализацией основного направления модернизации российского образования, ориентированного на  достижение нового качества образования, основным результатом которого должна стать не система знаний, умений и навыков сама по себе, а набор заявленных государством компетенций в интеллектуальной, общественно-политической, коммуникативной и прочих сферах; 
во-вторых, реализацией Федеральной целевой программы «Информатизация в образовании», предусматривающей получение образования учащимися с использованием информационных технологий и  проходящих обучение по программам, построенным с использованием ИКТ. 
· Современная образовательная среда становится высокотехнологичной, и, отвечая на социальный запрос общества, должна предусматривать глубокую интеграцию в образовательный процесс школы информационно-коммуникационных технологий.
· В современных условиях, когда дети с самого раннего возраста развиваются в условиях новой  информационной среды: использование  телевидения, Интернета, компьютерных программ, сформировался новый тип восприятия информации, то, что современные ученые называют  «экранной культурой». Для современного учащегося традиционные  источники получения информации, такие, как учебник или речь учителя утрачивают свое прежнее значение, что приводит к снижению интереса к процессу обучения. 

· Восприятие информации на уроках может осуществляться при доминировании одних или других каналов: у кого-то из учеников с раннего детства развит звуковой канал восприятия информации (аудиалы); у других – большую роль играет зрительное восприятие (визуалы); кинестетики в пространственно-двигательных движениях. Современные педагогические технологии позволяют варьировать способы деятельности учащихся на уроке, положительно воздействуя на психику школьников, их эмоционально-чувственную сферу.
· Дефицит умений школьников, связанных с использованием информации, о чем  говорят результаты исследований международных организаций (программа по оценке образовательных достижений учащихся PISA в 2005 году) и итоги тестирования ИКТ-компетентности учащихся 9-х классов, проведённого Национальным фондом подготовки кадров в рамках проекта «Информатизация системы образования» в 2006 году. Так, в общем рейтинге PISA по индексу «Информационное общество» российские школьники заняли 40 место среди 46 государств-участников исследования. Неутешительными оказались выводы и по итогам тестирования 2006 года: наши школьники не умеют работать с информацией.

· Использование компьютерных технологий, способствует  профессиональному росту учителя, стимулирует его желание совершенствовать свою работу.

Противоречия, обнаруженные в ходе работы над темой

· между стремлением учащихся к « успешности» после окончания школы,  и нежеланием избавиться от потребительской позиции, направленной на получение готовых знаний и  решений, тогда как такие знания носят  неосмысленный характер и потому не становятся полезными и востребованными в жизни;

· между привычным для современного ребенка и традиционным для школы способами получения информации, что приводит к формированию кризиса в процессе обучения и препятствует успешному формированию активной субъектной позиции учащихся;
·  между перегруженностью учебных  программ по истории и обществознанию (в связи с преодолением одностороннего подхода к изучаемым проблемам расширился круг рассматриваемых фактов, их трактовок, оценок) и необходимостью качественно новых методов преподавания, которые позволили бы увязать разнообразие предлагаемых концепций в единую систему, но и сформировать у учащихся умения и навыки, востребованные в современной жизни;

· между  целевыми установками  государства и трудностями, проблемами в использовании ИКТ (недостаточное техническое оснащение, загруженность учителей, трудность придерживаться временных рамок при внедрении компьютерных технологий в строгую классно-урочную систему, разный уровень компьютеризации и компьютерной грамотности  учащихся). 
4. Ведущая педагогическая идея.

Важнейшее значение при формировании информационно-коммуникационной компетентности  приобретает интеграция современных педагогических технологий и ИКТ, способствующих  приобретению учащимися фундаментальных и практических знаний о  важнейших сферах социальной жизни  и основных  видах деятельности людей, о возможности достижения успеха в том или ином виде деятельности; ценностных ориентиров деятельности, умений и навыков, позволяющих осуществлять типичные виды  самостоятельной деятельности в рыночных отношениях на конкретном рабочем месте, в политической и культурной сферах. 

Для реализации идеи необходимо решить следующие задачи:

1. Определить те современные педагогические технологии, которые  способствуют   формированию информационно-коммуникационной компетенции;

2. Способствовать овладению учащимися умениями работать с различной информацией; выявлять основной и второстепенной информации; освоить разнообразные методы поиска и анализа информации; навыка свободной ориентации в современном информационном пространстве, понимать и оценивать язык средств массовой информации, владеть основными видами публичных выступлений, что создает условия для развития коммуникативной культуры школьников;

3. Способствовать включению ученика в процесс познания как активного субъекта через самостоятельную творческую деятельность;

4. Способствовать развитию коммуникативной культуры школьников через создание на уроках коммуникативной среды и диалогового стиля общения;

5. Способствовать формированию  ценностных ориентаций и убеждений учащихся на основе личностного осмысления опыта истории, восприятия идей гуманизма, уважения прав человека и демократических ценностей, патриотизма и взаимопонимания между народами.

Для реализации поставленных задач работу основываю на принципах: гуманизации  (учет уровня развития, интересов личностей учеников, учет профиля и особенностей класса); развивающего и воспитывающего обучения (активизация обучения на основе интеграции лучших отечественных педагогических традиций и перспективных современных педагогических технологий, стремление к реализации творческой самостоятельной деятельной личности российского гражданина); принципа  тезауруса ( обеспечение одинакового смыслового толкования терминов, понятного для всех участников диалога языка общения); принципа майевтики (привлекательности, т.к. современный урок – это интересный урок); принципа  фасцинации (творческой деятельности учащихся под руководством учителя, сотворчества педагога и школьников); научности и гражданско-правовой сознательности (знание НПБ в области образования, повышение своей квалификации, взаимодействие с психологической службой школы).
6. Теоретическое обоснование опыта
Теоретико-методологическую основу исследования составили работы, посвященные раскрытию понятия компетенций и компетентностного подхода в современном образовании А.Г.Каспржака, Т.М.Ковалева, О.В.Соколова, А.В.Хуторского, С.Е.Шишова, М.М.Шалашова, Б.Д.Эльконина. Идеи компетентностного подхода в образовании рассмотрены В.И.Байденко, В.Болотовым, Г.И.Ибрагимовым, Г.В.Мухаметзяновой, О.Е. Лебедевым, А.М.Новиковым, В.В.Сериковым и др. 
Традиционно содержание образования определяют как педагогически адап​тированный социальный опыт, тождественный по структуре  человеческой культуре во всей ее полноте. Оно состоит из четырех основных компонентов:

- опыта познавательной деятельности, зафиксированного в форме ее результатов – знаний;

- опыта осуществления известных способов деятельности - в форме умения действовать по образцу;

- опыта творческой деятельности – в форме умения принимать эффективные решения в проблемных ситу​ациях;

- опыта осуществления эмоцио​нально-ценностных отношений –  в форме личностных ориентации.

Освоение этих четырех типов опыта позволяет сформировать у уча​щихся потенциал осуществления сложных культуросообразных видов  деятельности, которые в настоящее время называют компетентностями.

В психолого-педагогической литературе понятие «компетентность» получило широ​кое распространение сравнительно недавно. Так, в конце 1960 – начале 1970-х гг. в западной, а в конце 1980-х гг. в отечественной литературе за​рождается специальное направление – компетентностный подход в образовании. Теоретико-методологическую основу исследования составили работы, посвященные раскрытию понятия компетенций и компетентностного подхода в современном образовании А.Г.Каспржака, Т.М.Ковалева, О.В.Соколова, А.В.Хуторского, С.Е.Шишова, М.М.Шалашова, Б.Д.Эльконина. Идеи компетентностного подхода в образовании рассмотрены В.И.Байденко, В.Болотовым, Г.И.Ибрагимовым, Г.В.Мухаметзяновой, О.Е. Лебедевым, А.М.Новиковым, В.В.Сериковым и др. 
Федеральная стратегия модернизации образования предпо​лагает, что в основу обновленного содержания общего образования будут положены «ключевые компе​тентности». Понятие компетентности выступает в качестве центрального, «узлово​го» понятия, т.к.: оно объединяет в себе интеллектуальную и навыковую составляющие образования; в понятии компетентности заложена идеология интерпретации содержания образования, формируемого от результата образовательного процесса; ком​петентность интегрирует ряд однородных или близко​родственных умений и знаний, от​носящихся к широким сферам куль​туры и деятельности. 
 Цель современной школы, по мнению Хуторского А.В., - формирование «ключевых компетентностей
, таких как ценностно-смысловой, общекультурной, учебно-познавательной, информационной, коммуникативной, социально-трудовой и, в том числе, компетенции личностного совершенствования.
Существуют разные подходы к трактовке понятия «компетентность». О.Е. Лебедев
   рассматривает компетентность, как «взаимодействие знания и опыта в той или иной области, позволяющие ему принимать участие в разработке определенного круга решений или решать самому вопросы благодаря наличию у него определенных знаний и навыков» . В целом, под компетентностями сегодня понимают универсальные способы действия, позволяющие человеку понимать ситуацию, достигать результата в личной жизни и профессиональной деятельности в условиях быстро меняющегося мира. Ученик, овладевая каким-либо способом деятельности, получает опыт присвоения деятельности. При этом происходит, во-первых, присвоение учащимся цели, а значит и осознание процесса управления своей деятельностью; во-вторых, интеграция различных результатов образования (знаний, умений, навыков, ценностей и т.д.). Набор осваиваемых способов деятельности должен быть социально востребованным и позволять учащемуся оказываться адекватным типичным ситуациям. 

Выделяют три этапа универсальных умений принципиально важных любому профессионалу: познавательные, деятельностные и коммуникативные, которым соответствуют предметные компетентности:

· Историко-познавательная (система учебной деятельности, призванная развивать аналитические навыки школьников: умение использовать характерные для исторической науки методы познания, в результате чего происходит формирование исторического мышления);

· Информационно - коммуникативная (умение работать с  информацией; выявление основной и второстепенной информации; освоение разнообразных методов поиска и анализа информации; навыка свободной ориентации в современном информационном пространстве, понимать и оценивать язык средств массовой информации, владеть основными видами публичных выступлений, что создает условия для развития коммуникативной культуры школьников);

· Социально – мировоззренческая (способ понимать историческую обусловленность процессов и явлений современного мира; определять собственную позицию по отношению к окружающей реальности, воспринимать собственные действия как исторические и понимать ответственность за их выбор).
Что включает содержание понятия «информационно-коммуникационная компетентность»?  В учебно-методической литературе и других источниках информации часто используются термины «информационная компетентность» и «компьютерная компетентность». Понятие информационной компетентности связано с умениями и навыками получать информацию, обрабатывать ее, предоставлять в удобном для себя и других пользователей виде, демонстрировать понимание полученной информации, делать выводы и принимать решения в условиях неопределенности. В свою очередь  компьютерная компетентность определяет готовность учащегося применять разные программные средства для переработки полученной информации. 

Готовя обучаемого к жизни в информационном обществе,  школа должна формировать  у него не только навыки работы с разнообразной информацией, но и способность к использованию современных информационных технологий для обработки этой информации. Поэтому на основании двух выше указанных понятий можно сформировать понятие «информационно-коммуникационная компетентности», которое можно рассматривать как способность учащихся использовать информационные и коммуникационные технологии для  доступа к информации, для ее поиска, организации, обработки, оценки, а также для продуцирования и передачи/распространения, которая достаточна для того, чтобы успешно жить и трудиться в условиях становящегося информационного  общества.

Информационно-коммуникационная компетентность является одной из ключевых компетентностей современного человека и проявляется, прежде всего, в деятельности при решении различных задач и ситуаций с привлечением персонального компьютера и средств компьютерной обработки информации. 

Структуру ИКТ - компетентности составляют следующие познавательные навыки (когнитивные действия): 

	Определение

(идентификация)


	· умение точно интерпретировать вопрос;

· умение детализировать вопрос;

· нахождение в тексте информации, заданной в явном или в неявном виде;
· идентификация терминов, понятий;

· обоснование сделанного запроса;

	Доступ

(поиск)


	· выбор терминов поиска с учетом уровня детализации;

· соответствие результата поиска запрашиваемым терминам (способ оценки);

· формирование стратегии поиска;

· качество синтаксиса.

	Управление


	· создание схемы классификации для структурирования информации;
· использование предложенных схем классификации для; структурирования информации.

	Интеграция
	· умение сравнивать и сопоставлять информацию из нескольких источников;

· умение исключать несоответствующую и несущественную информацию;

· умение сжато и логически грамотно изложить обобщенную информацию.

	Оценка


	· выработка критериев для отбора информации в соответствии с потребностью;

· выбор ресурсов согласно выработанным или указанным критериям;

· умение остановить поиск.

	Создание


	· умение вырабатывать рекомендации по решению конкретной проблемы на основании полученной информации, в том числе противоречивой;

· умение сделать вывод о нацеленности имеющейся информации на решение конкретной проблемы;

· умение обосновать свои выводы;

· умение сбалансировано осветить вопрос при наличии противоречивой информации;

· структурирование созданной информации с целью повышения убедительности выводов

	Сообщение

(передача)


	· умение адаптировать информацию для конкретной аудитории (путем выбора соответствующих средств, языка и зрительного ряда);

· умение грамотно цитировать источники (по делу и с соблюдением авторских прав);

· обеспечение в случае необходимости конфиденциальности информации;

· умение воздерживаться от использования провокационных высказываний по отношению к культуре, расе, этнической принадлежности или полу;

· знание всех требований (правил общения), относящихся к стилю конкретного общения


Формирование и развитие ИКТ - компетентности обучающихся включает в себя становление и развитие учебной (общей и предметной) и общепользовательской ИКТ-компетентности, в том числе: способности к сотрудничеству и коммуникации, к самостоятельному приобретению, пополнению и интеграции знаний; способности к решению личностно и социально значимых проблем и воплощению решений в практику с применением средств ИКТ
В связи с этим образовательная среда должна выстраиваться таким образом, чтобы ученик оказался в ситуации, способствующей становлению и развитию компетенций. Речь идет, во-первых, о содержании учебных курсов, во-вторых, о выборе педагогических технологий.

 Критерии выбора педагогических технологий

Технологии обладают качественной спецификой, отражающей способы организации учебной деятельности. Многообразие педагогических технологий может применяться на основе различных критериев.
     Основанием для выбора технологий обучения является, прежде всего, уровень самостоятельности учащихся в учебной деятельности. Посредством технологий обучения можно предусмотреть степень репродуктивности и творчества учащихся. В этом направлении крайними видами будут технологии, нацеленные на организацию репродуктивной и творческой деятельности учащихся. Между ними возможно выделить сколько угодно переходов и соответствующих технологий - от трансляции готового знания до проблемного обучения, педагогической эвристики.     Дидактическое выведение технологий может быть произведено на основании структуры деятельности. Поскольку необходимо сформировать у учащихся полный цикл познавательного акта и профессиональной деятельности, то основным принципом формирования будет подбор технологий, направленных на обучение:

· видению проблемы, пониманию связей и отношений, способам формирования мотивации, постановке познавательной задачи как цели и результата, формированию личностного смысла деятельности, связанного с осознанием личной значимости процесса познания и результата; 

· технологиям, обучающим планированию, проектированию, моделированию; 

· технологиям, обучающим составлению учебных задач, выдвижению и разработке гипотезы, управлению решением задач, мыслительному прослеживанию гипотетического метода решения учащимися, формированию способов решения нормативно-стандартных и эвристических задач, а также сочетанию эвристических и логических процедур в решении задачи; 

· технологиям решения профессиональных задач в конкретных условиях, проверки правильности и эффективности решения, оценивания результата и внесения необходимых коррективов; 

· технологиям по оцениванию ситуации, предполагающим афферентный синтез состояния учебно-педагогической системы и уровня готовности учащихся к восприятию новых знаний. 

В процессе применения технологий целевого назначения очень важно помнить, что цель - важнейший показатель в оценке результатов деятельности, в цели заложена модель будущего. Цель, отраженная в учебном процессе, перерастает в интерес при условии ее осознания и перерастания в личностный смысл. Познавательный интерес формируется в деятельности и является внутренним стимулом учения. Благодаря этому учебный процесс становится активным и творческим.

Сущность проблемно-поисковых технологий обучения
Главная задача современного образования видится в оснащении специалистов методологией творческого преобразования мира. Процесс творчества включает в себя, прежде всего, открытие нового: 

· новых объектов; 

· новых знаний; 

· новых проблем; 

· новых методов их решения. 
В связи с этим проблемное обучение как творческий процесс представляется как решение нестандартных научно-учебных задач нестандартными же методами. Если тренировочные задачи предлагаются учащимся для закрепления знаний и отработки навыков, то проблемные задачи - это всегда поиск нового способа решения.
     Суть проблемной интерпретации учебного материала состоит в том, что преподаватель не сообщает знаний в готовом виде, но ставит перед учащимися проблемные задачи, побуждая искать пути и средства их решения. Проблема сама прокладывает путь к новым знаниям и способам действия.
     Принципиально важен тот факт, что новые знания даются не для сведений, а для решения проблемы или проблем. При традиционной педагогической стратегии - от знаний к проблеме - учащиеся не могут выработать умений и навыков самостоятельного научного поиска, поскольку им даются для усвоения его готовые результаты. Решение проблемы требует включения творческого мышления. Репродуктивные психические процессы, связанные с воспроизведением усвоенных шаблонов, в проблемной ситуации просто неэффективны.
     Если человека постоянно приучать усваивать знания и умения в готовом виде, можно и притупить его природные творческие способности: "разучить" думать самостоятельно. В максимальной степени процесс мышления проявляется и развивается при решении проблемных задач.
     Психологический механизм происходящих процессов при проблемном обучении следующий: сталкиваясь с противоречивой, новой, непонятной проблемой (проблема - сложный теоретический или практический вопрос, содержащий в себе скрытое противоречие, вызывающий разные, порой противоположные позиции при его решении), у человека возникает состояние недоумения, удивления, возникает вопрос: в чем суть? Далее мыслительный процесс происходит по схеме:

· выдвижение гипотез; 

· обоснование гипотез; 

· проверка гипотез. 

И человек либо самостоятельно осуществляет мыслительный поиск открытия неизвестного, либо с помощью преподавателя. Активизации творческого мышления способствуют субъект-объект-субъектные отношения, возникающие при коллективном решении проблемы.
     Важнейшей чертой содержательного аспекта проблемного обучения является отражение объективных противоречий, закономерно возникающих в процессе научного знания, учебной или любой другой деятельности, которые и есть источник движения и развития в любой сфере. Именно в связи с этим проблемное обучение можно назвать развивающим, ибо его цель - формирование знания, гипотез, их разработки и решений. При проблемном обучении процесс мышления включается лишь с целью разрешения проблемной ситуации, оно формирует мышление, необходимое для решения нестандартных задач.

Психолого-педагогические цели проблемного обучения и условия успешной их реализации 
Выделены четыре главных условия успешности проблемного обучения:

· обеспечение достаточной мотивации, способной вызвать интерес к содержанию проблемы; 

· обеспечение посильности работы с возникающими на каждом этапе проблемами (рациональное соотношение известного и неизвестного); 

· значимость информации, получаемой при решении проблемы, для обучаемого; 

· необходимость диалогического доброжелательного общения педагога с учащимися, когда с вниманием и поощрением относятся ко всем мыслям, гипотезам, высказанным учащимися. 

Главные психолого-педагогические цели проблемного обучения:

· развитие мышления и способностей учащихся, развитие творческих умений; 

· усвоение учащимися знаний, умений, добытых в ходе активного поиска и самостоятельного решения проблем, в результате эти знания, умения более прочные, чем при традиционном обучении; 

· воспитание активной творческой личности учащегося, умеющего видеть, ставить и разрешать нестандартные проблемы; 

· развитие профессионального проблемного мышления - в каждой конкретной деятельности имеет свою специфику. 
Не каждый учебный материал подходит для проблемного изложения. Проблемные ситуации легко создавать при ознакомлении учащихся с историей предмета науки. Гипотезы, решения, новые данные в науке, кризис традиционных представлений на поворотном этапе, поиски новых подходов к проблеме - вот далеко не полный перечень тем, подходящих для проблемного изложения. Овладение логикой поиска через историю открытий - один из перспективных путей формирования проблемного мышления. Успешность перестройки обучения с традиционного на проблемное зависит от "уровня проблемности", который определяется двумя следующими факторами:

· степенью сложности проблемы - выводимой из соотношений известного и неизвестного студентом в рамках данной проблемы; 

· долей творческого участия обучаемых в разрешении проблемы, как коллективного, так и личного. 

Основные формы проблемного обучения
В отечественной педагогике различают три основные формы проблемного обучения:
     проблемное изложение учебного материала в монологическом режиме лекции либо диалогическом режиме семинара. Проблемное изложение учебного материала на лекции, когда преподаватель ставит проблемные вопросы, выстраивает проблемные задачи и сам их решает, учащиеся лишь мысленно включаются в процесс поиска решения. Например, в начале лекции "О жизни растений" ставится проблема: "Почему корень и стебель растут в противоположные стороны?", но лектор не дает готового ответа, а рассказывает, как наука шла к этой истине, сообщает о гипотезах и опытах, которые делались для проверки гипотез о причинах этого явления;
     частичнопоисковая деятельность при выполнении эксперимента, на лабораторных работах, в ходе проблемных семинаров, эвристических бесед. Преподаватель продумывает систему проблемных вопросов, ответы на которые опираются на имеющуюся базу знаний, но при этом не содержатся в прежних знаниях, т.е. вопросы должны вызывать интеллектуальные затруднения учащихся и целенаправленный мыслительный поиск. Преподаватель должен придумать возможные "косвенные подсказки" и наводящие вопросы, он сам подытоживает главное, опираясь на ответы учеников. Частичнопоисковый метод обеспечивает продуктивную деятельность 3-го и 4-го уровня (применение, творчество) и 3-й, 4-й уровень знаний (знания-умения, знания-трансформации) в отличие от традиционного объяснительного и репродуктивного обучения, когда формируются лишь знания-знакомства и знания-копии;
     самостоятельная исследовательская деятельность, когда учащиеся самостоятельно формулируют проблему и решают ее (в курсовой или дипломной работе, НИРС) с последующим контролем преподавателя, что обеспечивает продуктивную деятельность 4-го уровня - творчество и 4-й уровень наиболее эффективных и прочных "знаний-трансформаций". 

Сущность коммуникативных технологий обучения
     Сущность коммуникативных технологий состоит в ориентации на межличностное взаимодействие в учебно-воспитательном процессе, гуманизации педагогического воздействия. Гуманизацию учебно-воспитательного процесса следует понимать как переход к личностно-ориентированной педагогике, придающей абсолютное значение личной свободе и деятельности обучаемых.
     Гуманизировать этот процесс - означает создать такие условия, в которых учащийся не может не учиться, не может учиться ниже своих возможностей, не может остаться равнодушным участником воспитательных дел или сторонним наблюдателем бурно текущей жизни. Гуманистическая педагогика требует приспособления школы к учащимся, обеспечения атмосферы комфорта и психологической безопасности:

· смещение приоритетов на развитие психических, физических, интеллектуальных, нравственных и др. сфер личности вместо овладения объемом знаний и формирования определенного круга умений; 

· отказ от авторитарной педагогики; 

· приспособление школы к учащимся, обеспечение атмосферы комфорта; 

· дифференциация учебной деятельности; индивидуализация; 

· вера в учащегося, его силы, возможности; 

· обеспечение успешности в обучении и воспитании; 

· исключение экстерната, так как это не обеспечивает духовных встреч с учителем; 

· исчезают проблемы дисциплины и негативное отношение к школе и др. 
Коммуникативные педагогические технологии развиваются в рамках педагогики сотрудничества, которая провозглашает следующие принципы:

· человек находится в активно-деятельном отношении к миру и самому себе; 

· активность субъекта выступает в высшем своем творческом проявлении, когда субъект поднимается до становления самого себя; 

· идея деятельного становления призвания человека. 
Особую роль в достижении нового качества образования играют перспективные педагогические технологии и их интеграция с ИКТ. 
Электронные дидактические средства обучения  выполняют традиционные дидактические функции и обогащают возможности традиционных средств обучения. Первая функция: электронные учебники, электронные энциклопедии, медиатеки цифровых образовательных ресурсов выступают как источник новых знаний; вторая функция: электронные интерактивные тренажеры, тесты - формируют умения и навыки учащихся; третья функция -  источник наблюдений и экспериментов с виртуальными объектами, обогащение школьной лаборатории.

Современные персональные компьютеры и программы позволяют  не только хранить большие объемы информации, сопровождаемые иллюстративным рядом, не только устраивать простейшее тестирование, но и моделировать  учебные ситуации с помощью анимации, звука, последовательного введения документов, изменяющихся диаграмм, графиков, “оживающих” карт, внутрилекционных тестов. Это позволяет повысить эффективность обучения, поскольку эстетическое и эмоциональное воздействие на учащегося не менее важно, чем чисто информационное. Это особенно актуально при изучении курса истории и обществознания.
7. Технология опыта
В работе с ИКТ можно воспользоваться  готовыми ЦОРами, например компакт-дисками, можно создать свой продукт. В обоих случаях источником для работы учителя будут являться:

• Электронные энциклопедии — используются как справочный материал, выполняют в основном иллюстративную функцию. Например: Большая энциклопедия Кирилла и Мефодия (2003 год); История России 862—1917 гг.; Государственная символика России.

• Репетиторы-контролёры — выявляют уровень знаний учащихся с помощью тестирования, осуществляют подготовку к экзаменам. Например: Интерактивный курс подготовки к ЕГЭ. История.   

• Компьютерные учебники — в них заложен принцип «включай и работай»; содержат иллюстративный материал (видео, звук), анимацию; включают в себя дополнительный материал к факультативам, биографические справки, словарь. Например: История России XX в. (9-й и 11-й класс) — авторы А.А.Данилов и Л.Г.Косулина; История. 5-й класс (издательство «Просвещение»); Уроки Отечественной истории Кирилла и Мефодия до XIX в. и диск с тем же названием XIX—XX вв. Использование этих учебников удобно ещё и тем, что они подходят к печатным учебникам любых авторов.

• Мультимедиа-презентации (слайд - уроки)— созданные самим учителем или другими педагогами  в программе PowerPoint, опираясь на собственные критерии, задачи и ход урока. Для чего используются материалы готовых CD или производится самостоятельное сканирование, запись звуковых эффектов, видео и анимации. 

• Сеть Интернет — это своеобразная энциклопедия для учителя и ученика
Для себя, определив основными источниками ИКТ -  репетиторы-контролёры, мультимедиа-презентации (слайд - уроки ), Компьютерные учебники, сеть Интернет, я  столкнулась с  вопросом: как реализовать на практике гармоничное включение ИКТ в свою работу. Варианты использования  ИКТ на уроке зависят от ряда обстоятельств: целей, стоящих перед учителем на данном уроке; педагогических технологий; средств и методов обучения. Формированию и развитию у учащихся информационно-коммуникационной компетентности способствуют проблемно-поисковые методы обучения (проблемное изложение учебного материала - моделирование проблемной ситуации, постановка проблемы, выдвижение предположений, гипотезы, доказательство и проверка правильности решения проблемы; учебная дискуссия - формулировка вопросов дискуссии, определение правил поведения, ролевое распределение; лабораторная поисковая работа - предшествует теоретическому изучению; проводится по первоисточникам, хрестоматиям, дидактическому раздаточному материалу; организационно - деятельностная игра - (анализ конкретной ситуации; ответы на вопросы; решение познавательных задач). Данные методы диктуют необходимость выбора таких средств обучения и оборудования, которые позволяют использовать информацию в любой форме представления (текст, таблицы, диаграммы, слайды, видео - аудиофрагменты и т.д.);  возможность компоновать материал по своему усмотрению и при подготовке к уроку заниматься творчеством; должны быть понятны, доступны с первого знакомства, как преподавателям, так и ученикам. 

В итоге, как оказалось, этим требованиям соответствует  не готовый продукт, а программа создания презентаций. В своей практической работе я остановилась на программе Power Point из пакета Microsoft Office. На сегодня эта самая используемая мною форма работы с ИКТ. Такой выбор объясняется, прежде всего, тем, что она позволяет раскрыть творческий потенциал учителя и объединить вокруг него таких же творчески настроенных учеников. Так же, распространенностью данного пакета и его унифицированностью - любой человек имеющий представление о хотя бы одном продукте пакета, быстро может освоить работу и в других программах.

Power Point позволяет любому преподавателю стать разработчиком собственного программного продукта по своему предмету. В Интернете можно найти готовые презентации по разным курсам и темам. Авторы этих работ – учителя-практики. Естественно, каждый учитель по-своему видит урок, поэтому в готовых версиях ему хочется что-то изменить. Это легко сделать с помощью данной программы. Готовая разработка легко модифицируется под конкретные варианты урока. Преподаватель может  добавлять или пропускать слайды, наполнять их другим содержанием (заменять текст, рисунок, диаграмму), использовать традиционные приемы работы. 

В отличие от традиционных видов наглядности, урок-презентация позволяет максимально сосредоточить внимание преподавателя на ходе урока, так как управление программой сводится к простому нажатию на левую клавишу мыши, сменяя слайды Презентации. Слайды можно назвать кирпичиками, из которых строится здание урока. На слайдах размещаются текстовые и/или информационные объекты: рисунки, фотографии, видеофрагменты, аудиозаписи, анимированные схемы, интерактивные элементы и др. Это позволяет сделать урок более наглядным, информативным, интересным и запоминающимся для учащихся.

Как правило, презентация состоит из иллюстративного материала, фактических сведений, оформленных в виде простого текста, таблиц, опорных схем и графиков (что само по себе учит школьников грамотно обрабатывать информацию), практических заданий, тестов, проблемных вопросов и т.д. Наличие этих заданий показывает, что подобные презентации ни в коем случае не сводятся к пассивному «рассматриванию картинок». Но, заранее подготовленные, они, в первую очередь, освобождают время учителя и, во-вторых, облегчают задачу детей, поскольку большинство из них, как мы знаем, визуалы по восприятию информации.

Подобные презентации можно подготовить с помощью интернет - ресурсов и различных мультимедийных пособий, прибавив к этим источникам собственные знания и опыт.

Программа Power Point позволяет не перегружать зрительное пространство, фиксируя внимание на изучаемом объекте. Кроме того, позволяет вернуться в любую точку урока, затрачивая минимальное количество времени, используя гиперссылку. 

Развивая творческий потенциал учеников, формируя заинтересованность в глубоком изучении конкретной темы, я часто предлагаю учащимся  по желанию подготовить краткие выступления-презентации по разным  темам истории Отечества, всеобщей истории, обществознанию, мировой художественной культуры.  Для подготовки презентации ученик должен:  провести исследовательскую работу;   использовать достаточное  количество источников информации;

Все это позволяет избежать шаблонов и превратить каждую работу в продукт индивидуального творчества. 

Ученик при создании каждого слайда в презентации превращается в компьютерного художника (слайд должен быть красивым и отражать внутреннее отношение автора к излагаемому вопросу). Данный вид учебной деятельности позволяет развивать у ученика логическое мышление. 

Огромное значение для организации лабораторно-практических занятий на уроках играет интернет, который  можно рассматривать как часть информационно - коммуникационной предметной среды, содержащей богатейший информационный потенциал. Я использую образовательные ресурсы Интернета для поиска исторических источников, текстов монографий и курсов лекций, разнообразных методических материалов, газетных и журнальных статей, рефератов и др.  В Интернете можно найти сайты различных образовательных учреждений и органов управления образованием. Образовательные ресурсы Интернета могут успешно использоваться на уроках истории и обществознания. Для облегчения работы по поиску необходимой информации мною создана база интернет - ресурсов (см. приложение). 


В этом году разработан урок – практикум с использованием интернет - ресурсов (см. приложение).
Для использования электронных средств обучения в учебном процессе мною применяются следующие варианты работы:

1. Каждый учащийся на уроке самостоятельно за индивидуальным компьютером изучает новую тему, проходя ее в собственном темпе и получая итоговую оценку работы. Специфической целью проведения такого урока является формирование исторических знаний, воспитание гражданской позиции и развитие исторического мышления учащихся на основе индивидуального подхода к каждому ученику. Данный вариант идеально подходит для работы в разноуровневом классе, так как позволяет не просто дифференцировать,  но и индивидуализировать процесс обучения по объему материала и темпам работы для каждого ученика.

2. Веду урок изучения нового материала, используя видеоряд электронного пособия в качестве наглядных пособий (наиболее интересны меняющиеся диаграммы, “оживающие” карты, кинохроника, фоно- и фотодокументы). Урок проходит в форме лекции с использованием мультимедийного проектора. Этот вариант мною  используется при наличии одного мультимедийного компьютера в классе. 

Ведущей целью применения электронных средств обучения на уроке является достижение более глубокого запоминания учебного исторического материала через образное восприятие, усиление его эмоционального воздействия, обеспечение “погружения” в изучаемую эпоху. 

3. Урок, сочетающий рассказ учителя с групповой самостоятельной работой учеников в компьютерном классе. Работа предполагает наличие нескольких компьютеров, чтобы за каждым могло разместиться не более 3-4 человек. Цель данного варианта работы - в условиях недостаточного количества компьютеров сделать урок более эмоциональным и интересным, при этом организовав самостоятельную познавательную деятельность учащихся по изучению нового исторического материала.

В данном случае  основой занятия становится традиционный урок, сочетающий рассказ учителя с фронтальной самостоятельной работой учеников в компьютерном классе над отдельными лекциями параграфа или материалами электронного пособия учебника. Работа предполагает наличие нескольких компьютеров, чтобы за каждым могло разместиться не более 3-4 человек.

Разбиваю учащихся на мини-группы  по уровню познавательных возможностей и темпам работы с историческим материалом, в противном случае слабые ученики не будут успевать за сильными. Также необходимо продумать дополнительные задания для сильных учеников, которые быстрее справятся с основной работой.

4.“Диагональная схема” урока, предполагающая дифференцированное обучение  в условиях, когда компьютеров меньше, чем учеников. Целью проведения такого варианта урока истории является организация дифференцированного обучения для различных групп учащихся в условиях, когда есть лишь небольшое количество компьютеров в классе. При этом, поскольку осуществляется довольно сложная организационная схема работы учеников на уроке, усложняется и работа учителя на подготовительном этапе и в ходе самого урока. Учитель выступает в качестве помощника и консультанта, а не в качестве “источника знаний”, но от эффективности выполнения им организующих функций зависит, в конечном итоге, результат работы класса.

Класс разбивается на три (или более) группы по уровню познавательных возможностей: сильные учащиеся, средние и слабые. Могут быть выбраны также иные основания для деления (например, устойчивость познавательного интереса, профориентационная направленность т.д.). Каждой из групп  готовлю задание на урок, включающее 10-12 минут самостоятельной работы с компьютером. Главная задача в этом случае - обеспечить равномерную загруженность учащихся. 

После организационного момента второй этап начинается для всех одновременно. Все ученики первой группы садятся за компьютеры и выполняют поставленную перед ними задачу. В это время другие группы работают с иными источниками информации. Смена этапов для каждого учащегося индивидуальна. Учащиеся второй и третьей групп знают очередность своей работы за компьютером с данным номером. Как только учащийся первой группы освободил компьютер, за него сразу садится ученик второй группы, а потом - третьей.

Результаты работы на каждом этапе желательно фиксировать в тетради в виде ответов на поставленные учителем вопросы, заполненных таблиц или схем.

5.Изучение несколькими группами в классе различного исторического материала с последующим обсуждением. Количество компьютеров должно соответствовать количеству групп. Данный вариант организации работы на уроке истории позволяет осуществлять цель развития самостоятельности и творческой активности учеников при изучении истории, а также формировать навыки работы в группе. Такие уроки проводятся при изучении однородного исторического материала, например, по теме “Политические партии в России в начале ХХ века”, или “Боевые действиях на восточном фронте в ходе Первой мировой войны (1914 г, 1915 г, 1916 г)”. Так могут изучаться вопросы культуры того или иного периода и в этом случае группы исследуют отдельные направления культуры: литературу, живопись, скульптуру и т.п.

Данная форма работы возможна при условии, что в классе имеется столько компьютеров, сколько сформировано групп. Необходимо заранее приготовить листы с заданиями и указаниями для каждой группы, которая затем выполняет эти задания (на уроке или вне его) с помощью компьютерного учебника и готовит выступление по результатам проделанной работы.  Желательно, чтобы выступление каждой группы на этапе обсуждения результатов сопровождалось показом иллюстративного ряда, который можно подготовить с помощью функций альбома и реферата, позволяющих показать одноклассникам портреты исторических деятелей,  видеофрагменты, фотографии, карты и схемы и т.п.

6.Лабораторно-практические занятия с использованием материалов и документов электронного учебника, электронного дидактического пособия или интернет – ресурсов на основе самостоятельной  работы учеников. Они предполагают самостоятельную (или парную) работу с историческими материалами из которых учащиеся извлекают необходимую информацию, а затем систематизируют ее, оформляя таблицы, схемы и т.п.

Проведение таких занятий очень важно с точки зрения развития мышления учеников, так как подобные уроки  заставляют анализировать, выделять главное, сравнивать, доказывать точку зрения, оценивать исторические события и деятельность выдающихся личностей.

Для проведения таких занятий подходят темы, требующие сопоставления исторической информации (например, сравнение программ политических партий в России в начале ХХ века), выявления динамики развития событий (например, изучение изменений  внешнеполитической деятельности СССР в эпоху “Холодной войны” и т.п.), обоснования точки зрения, вывода, оценочных суждений.

Лабораторно-практические занятия состоят из трех этапов: вводного (где даются указания к работе, раздаются задания, разъясняется, как надо оформить результаты); основного (на котором учащиеся выполняют работу и оформляют ее) и заключительного (где обсуждаются основные результаты). 

Основную часть урока учащиеся работают с электронными средствами обучения (например, подбирают через поисковую систему материалы к характеристике исторического деятеля, которые дополняют имеющуюся в разделе “Персоналии” справку и отвечают на поставленные вопросы, или составляют сравнительную таблицу, или работают с документами, которые можно и распечатать). Если работа ведется в рамках одного параграфа, в конце урока может быть проведен автоматизированный тестовый контроль усвоения знаний. Если компьютеров в два раза меньше, чем учеников, тестирование проводится в два этапа.

7.Использование материалов мультимедийных средств обучения для творческой работы учащихся над рефератом или групповым проектом. 

8.Проведение различных вариантов опроса и контроля знаний учеников. Разные варианты предполагают наличие различного количества компьютеров, но их должно быть больше одного. С помощью электронных средств обучения учитель может организовать различные формы проверки знаний учеников. Каждый раз ученику предлагается набор заданий разных типов:  тест с выбором одного или нескольких вариантов ответа из предлагаемого набора (простейший вариант); приведение в соответствие статистических, хронологических и др. таблиц (ячейки правой колонки (или двух правых, если таблица состоит из трех колонок) в таблице нужно привести в соответствие с ячейками в левой); выбор термина, соответствующего определению или описанию; кроссворд.
При организации урока с использованием компьютера нужно продумывать и учитывать целый ряд факторов, часть из которых являются общими для подготовки уроков истории в целом, а часть - специфическими, связанными с использованием компьютера в обучении: 

-определение специфической методической цели урока и выбор соответствующей ей формы урока, приемов деятельности учителя и учащегося; учет уровня подготовки класса по истории. Классы бывают однородными и разноуровневыми, причем вторых гораздо больше, следовательно, необходимо использовать возможности дифференцированного обучения с использованием компьютерных средств обучения; 

-развитие у учащихся интереса к истории новыми для них средствами обучения и видами учебной деятельности; организация контроля за деятельностью учащихся на уроке и усвоением ими учебного материала; 

-соотношение количества учебной группы (класса) и количества компьютеров в кабинете; -  гигиенические требования к работе учащихся за компьютером. Согласно действующим нормам учащиеся могут находиться за компьютером непрерывно не более 25 минут; готовность учащихся к новому виду учебной деятельности, т.е. владение приемами работы с компьютером. 

Преимущества использования  мультимедийных средств обучения заключаются в том, что мультимедийные средства обучения позволяют интегрально представлять знания (факты, события, документы, комментарии, интерпретации во взаимосвязи); знания представлены в определенном контексте (комментарии, рисунки, звуковые вставки, анимация, портреты…);  обеспечивают “погружение” в изучаемую эпоху, более глубокое запоминание учебного материала через образное восприятие  и эмоциональное воздействие, что в конечном итоге приводит к резкому росту интереса к предмету; создается сетевая структура информации, обладающая большой информационной насыщенностью и дополнительным смысловым потенциалом; знания приобретаются по разным каналам восприятия (зрительным, аудитивным);  также на уроках можно использовать технологию уровневой дифференциации; обеспечивается  возможность продуктивной деятельности в условиях группового и  проблемного обучения,  учебного проекта. При этом существенно меняется положение, как ученика, так и учителя, по-иному строится их познавательная и обучающая дея​тельность. Учащийся становится активным участником процесса обучения, а не пассивным слушателем лекций, организация урока позволяет ему вживаться в своеобразную роль исследователя.

 В заключение вышесказанного хочу отметить, что применение  информационных технологий и систематическое использование ПК в процессе преподавания гуманитарных дисциплин приводит к следующим результатам. 
Повышение уровня использования наглядности на уроке.

Повышение производительности труда.

Установление межпредметных связей с информатикой

Появляется возможность организации проектной деятельности учащихся по созданию учебных программ под руководством учителей информатики и истории.

Учитель, создающий, или использующий информационные технологии, вынужден обращать огромное внимание подачи учебного материала. Что положительным образом сказывается на уровне знаний учащихся.

Изменяется к лучшему взаимоотношения с учениками далекими от истории, особенно с увлеченными компьютерами. Они начинают видеть в учителе «родственную душу».

·  А самое главное - у учеников меняется отношение к ПК  как к дорогой, увлекательной игрушке. Ребята начинают воспринимать его в качестве универсального инструмента для работы в любой области человеческой деятельности

8. Результативность опыта.
1. Результаты исследований по названной теме были представлены в рамках областных, городских семинаров, консультаций, конкурсов, творческих встреч: 

·  «Интеграция  перспективных педагогических технологий и ИКТ в образовательном процессе»  (мастер – класс в рамках городского семинара  для учителей школ города); 

·  «Опыт обновления содержания образования и форм учебной деятельности в условиях профильного обучения» (городской семинар  для зам. директоров по УВР)»; 

·  «Интерактивные методы обучения, как средство формирования предметных  компетенций» (статья в сборнике материалов Пятых межрегиональных педагогических чтений, посвященных 90-летнему юбилею И.Я. Лернера «Классическая дидактика и современное образование»); 

· «Интеграция  перспективных педагогических технологий и ИКТ на уроках истории и обществознания»  (статья, в рамках региональной научно-практической конференции «Инновационная и  экспериментальная деятельность в образовательных учреждениях: практика работы и перспективы развития»  март 2008  года); 
· конкурс лучших учителей Российской Федерации в рамках приоритетного национального проекта «Образование» 2008 г.;  
2. Разработано  авторское электронное учебное пособие «Гражданское общество и правовое государство», вошедшего в электронное пособие «Правовая культура учащихся», подготовленное  кабинетом истории и обществознания ВИПКРО  и размещенного на сайте WIKI(2009 г.).
3. В 2009, 2010  3 учащихся 10-11 классов стали призерами  олимпиад по обществознанию и основам  правовых знаний городского и регионального этапов;  победителями региона международного конкурса «Золотое руно»; городского конкурса «Героика Российской державы» в номинации «Самый высокий краеведческий IQ».
4. ОТНОШЕНИЕ К УЧИТЕЛЯМ

Оценка проводилась учащимися по 5 балльной системе 27.10.2010 г.

	
	Русский язык, литература
	математика
	история
	природоведение
	музыка
	изо

	физкультура
	ОБЖ
	Английский язык1
	Английский язык 2
	Технология

девочки
	Технология

мальчики

	5«Б» КЛАСС

	%
	97,5
	88,3
	96,7
	90,8
	90
	85,2
	94
	55
	95

гп
	83,3

ев
	98,3
	88,3

	5 «В» КЛАСС

	%
	97,8
	79
	99,3
	81.5
	90,4
	89,6
	96
	72,6
	87,7

ев
	81,5

мв
	86,7
	72,7


5. ОТНОШЕНИЕ К ПРЕДМЕТАМ

Методика проведена 27.10.2010  педагогом-психологом Кушнир В.О.

	класс
	Русский язык


	Литература
	Математика
	История
	Природоведение
	Музыка
	Изо

	5 «Б»
	87,5
	89,2
	86,7
	90
	90,8
	88,3
	87

	5 «В»
	90,4
	89,3
	81,5
	97
	83,6
	85
	89,6


Приложения.
1. Урок истории в X классе 
"Декабристы: послесловие к восстанию"
(с использованием Интернет-ресурсов)

Цель урока: ознакомить учащихся с личностями декабристов, проследить их судьбу после восстания, помочь учащимся проанализировать плюсы и минусы движения декабристов, научить самостоятельному мышлению и умению аргументировано отстаивать свою точку зрения.

Ход урока. В момент рассказа о дальнейших судьбах декабристов после восстания на Сенатской площади рекомендуется раскрыть сайт: http://www.decemb.hobby.ru , посвященный декабристам. При открытии главной страницы выплывет портрет казненных декабристов. Учитель начинает свой рассказ с напоминания учащимся о том, что у пяти декабристов дальнейшего жизненного пути уже не было. Поименно назвав каждого, он может начать свой рассказ о тех, кому была сохранена жизнь. Так какая она была, эта жизнь? Были ли моменты, когда "живые завидовали мертвым?" Как вели себя декабристы на каторге? 
Люди, привыкшие к роскоши; дворянская элита, получившая прекрасное образование и "дум высокое стремленье", как самые отпетые преступники, закованные в кандалы, лишенные всего: прав, имущества, возможности читать и переписываться с родственниками, дышать свежим воздухом - как они встретили свою новую жизнь, в чем нашли утешенье, не сломались ли, не смалодушничали? Обо всем этом и должен рассказать учитель своим ученикам. В ответах на поставленные вопросы поможет вышеуказанный сайт.

	Главное меню состоит из рубрик "Новости" (в ней представлены дальнейшие планы создателя сайта Аллы Самаль и последние изменения сайта), "Мемуары" (записки декабристов, в частности, П. Гебль-Анненковой, А.П. Беляева, М.Н. Волконской и А.П. Муравьевой), "Архив" (бумаги декабристов), "Алфавит" (Список всех декабристов с их портретами и биографиями), "Жены" (портреты и биографии великих русских женщин, разделивших все тяготы жизни своих мужей), "Наследие" (Литература, написанная декабристами), " Статьи", список которых приведен ниже:
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	А.Ю. Андреев "К истокам формирования преддекабристских организаций: будущие декабристы в Московском университете" (Материал предоставлен автором)
А.Ю. Андреев "Отсутствующие всегда виновны..." (Князь И.Д.Щербатов и Д.П. Ермолаев на следствии по делу о возмущении Семеновского полка в 1820 г.) (Материал предоставлен автором) 
А. Ан-в. "Цветы на могилу Якушкина..." (Материал предоставлен автором) 
Дм. Браславский "Французская революция - взгляд со стороны" (Материал предоставлен автором) 
В.М. Бокова "Декабристы и их время" "Декабристы и их время", сборнике трудов ГИМа, составитель к.ист.н. В.М. Бокова. - Москва, 1995г. 
	


Давид Бутовецкий "Долг и честь велят сражаться" Альманах "Факел", 1990г. 
А.Ю. Вейс "Неизвестные портреты декабриста А.В. Поджио" "Декабристы и их время" (материалы и сообщения) под ред. М.П. Алексеева и Б.С. Мейлаха. - М. - Л. АН СССР, 1951г. 
Новое Г.С. Габаев. "Солдаты - участники заговора и восстания декабристов". "Декабристы и их время" (Труды Московской и Ленинградской секций по изучению декабристов) т. II - М. - Из-во "Всесоюзного общества политкаторжан и ссыльно-поселенцев", 1932г. 
И. Грачева. "Несчастные счастливцы". Журнал "Нева", N12, 1995г. 
M. Conserva. "Письмо другу" (Материал предоставлен автором) 
В. Колесникова. "Усладительная болезнь моего сердца...".Журнал "Наука и религия", N10, 1991г. 
Н.П. Матханова. "Декабрист А.В. Поджио в 50 60-е гг. XIX в." "Политические сыльные в Сибири (XVIII - начало XX в.)". - Новосибирск: "Наука", 1983.) 
Н.П. Матханова. "Погубитель Лунина". Журнал "Гуманитарные науки в Сибири", N2, 1997г. 
М.В. Нечкина. "Священная артель. Кружок Александра Муравьева и Ивана Бурцова 1814-1817 гг." 
"Декабристы и их время" (материалы и сообщения) под ред. М.П. Алексеева и Б.С. Мейлаха. - М. - Л. АН СССР, 1951г. 
Новое Б. Пушкин. "К именному списку солдат Московского полка, участвовавших в восстании 14 декабря 1825 года"
"Декабристы и их время" (Труды Московской и Ленинградской секций по изучению декабристов) т. II - М. - Изд-во "Всесоюзного общества политкаторжан и ссыльно-поселенцев", 1932г. 
Дм. Рац "Вполне несчастный...". Альманах "Факел", 1989г. 
Вл. Романов "Я летаю на собственных крыльях" Альманах "Факел", 1990г. 
Н.В. Самовер и др. "К вопросу о борьбе мнений на заседаниях Верховного уголовного суда над декабристами (1826)". 
Марк Сергеев. "Верстами не измерить" Альманах "Факел", 1990г. 
Б.Е. Сыроечковский. "Балканская проблема в политических планах декабристов" "Очерки из истории движения декабристов".// Сборник статей под ред. Н.М. Дружинина и Б.Е. Сыроечковского. - М. "Политическая литература", 1954г. 
С.М. Файерштейн. "Два варианта решения аграрного вопроса в "Русской правде" Пестеля" "Очерки из истории движения декабристов".// Сборник статей под ред. Н.М. Дружинина и Б.Е. Сыроечковского. - М. "Политическая литература", 1954г. 
А. Чернов "Поминовение". Журнал "Огонек", N4, 1989г. 
О.В. Эдельман. "Каменская управа Южного общества под тайным надзором" (Материал предоставлен автором) 
О.В. Эдельман. "Воспоминания декабристов о следствии как исторический источник" (Материал предоставлен автором) 
О.В. Эдельман. "Южное общество декабристов в 1825 году: проблема взаимоотношений" (Материал предоставлен автором) 
Декабристские места Петербурга. 
Декабристские места Москвы. 
Декабристские места Одессы. 
Места поселения декабристов в Сибири. 
"Поваренная книга каторжных декабристов". Газета "Здоровье
Сибири", N8, 1996г. 

"Галерея" (в этом разделе собраны картины художников-декабристов и картины о декабристах).
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	Автопортрет Бестужева
	Портрет

К.П. Ивашевой
	Цветы. Рис.П.И.Борисова


"Галерея" поможет учителю в рассказе о разностороннем образовании декабристов, о том, что многие из них владели живописью, писали стихи (заглянув в "Наследие" под руководством учителя, ребята смогут сами убедиться в этом. Здесь же уместно будет попросить десятиклассников прочитать то стихотворение, которое больше всего им понравилось), владели поистине энциклопедическими знаниями в разных областях науки, знали иностранные языки, прекрасно музицировали - в общем, были натуры одаренные. о чем красноречиво свидетельствуют строки из воспоминаний Беляева, приведенные ниже: 

"В этой зале происходили также публичные чтения из разных
отраслей знания. Здесь читал математику по Франкеру Павел
Сергеевич Бобрищев-Пушкин, который был преподавателем еще в
муравьевском училище. Спиридов читал свои записки на историю
средних веков, Оболенский читал философию, Одоевский курс, им
составленный, русской словесности, с самого начала русской
письменности и русскую грамматику его сочинения. Сколько могу
припомнить, Никита Михайлович Муравьев и Репин читали из
военных наук. Другие читали свои переводы, в том числе и мы с
братом, кажется, из "Красного морского разбойника"; Петр
Александрович Муханов читал своего сочинения повесть "Ходок по
делам". Свои статьи читали и другие, как-то: Басаргин, Николай
Бестужев и еще не помню".

Отдельный нужно вести разговор о женах декабристов, об их удивительном чувстве долга перед мужьями, об их любви, благородстве и силе духа. В рассказе об их трудной, но прекрасной судьбе поможет рубрика "Жены", в которой учащиеся могут увидеть портреты М.Волконской, Е.Трубецкой, П. Анненковой, К.Ивашевой.


ВОЛКОНСКАЯ (Раевская) Мария Николаевна (25.12.1805/7 - 10.08.1863)
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	жена С.Г. Волконского (с 11.1.1825 г. в Киеве), последовала за мужем в Сибирь и приехала в ноябре 1826 в Благодатский рудник. Из дворянок. Отец - Раевский Николай Николаевич (1771 - 1829), генерал от кавалерии, участник всех военных кампаний конца XVIII - начала XIX вв., герой Отечественной войны 1812 г. (особо отличился при Бородино: оборона батареи Раевского), участник заграничных походов 1813-1814 гг., до 1825 г. командующий корпусом на юге России, член Государственного совета; мать - Софья Алексеевна Константинова ( с 1794 г. - Раевская), дочь бывшего библиотекаря Екатерины II, внучка М.В. Ломоносова, которую в юности называли "девой Ганга", до самой смерти не примирилась с поступком дочери: последовать за мужем в Сибирь. Мария Николаевна воспитывалась дома, играла на рояле, прекрасно пела, знала несколько иностранных языков. 


Ранняя юность Марии Николаевны ознаменована встречей с А.С. Пушкиным в годы его южной ссылки, их совместная поездка в Гурзуф, где поэт останавливался в доме Раевских. Кстати, по сегодняшний день в Гурзуфе существует Пушкинская аллея, а доме Раевских еще в 1993 г. находилось приемное отделение санатория (кажется, литераторов; санаторий расположен справа от бывшего санатория МО, если стоять спиной к морю). Пушкин изобразит ее или посвятит ей свои стихи и прозу: "Кавказскй пленник" (образ черкешенки), "Бахчисарайский фонтан", "Евгений Онегин" (лирическое отступление: "... как я завидовал волнам..." и прочее). 
На мой взгляд в нее был влюблен М.С. Лунин, который впрочем никогда не преступал границ приличия. Существует версия, что она не любила мужа. Не имея под рукой исследований историков на эту тему, более подробно выскажу свои соображения на чем могла основываться, по моему мнению, эта версия в разделе слухов. 

Автор мемуаров. 

Дети Николай (2.1.1826 - 17.1.1828), Софья (р. и ум. 1.7.1830), Михаил (10.3.1832 - 7.12.1909, в Риме) и Елена (28.9.1835 - 23.12.1916, замужем - 1) с 17.9.1850 за Дмитрием Васильевичем Молчановым (замужество это состоялось по настоянию матери вопреки воле отца и было по мнению многих декабристов величайшим несчастьем, в чем конкретно были проблемы мне установить пока не удалось), 2) за Николаем Аркадьевичем Кочубеем и 3) за Александром Алексеевичем Рахмановым).

Рубрика "Слухи" посвящена непроверенным фактам из жизни декабристов. Так, например, статья Ю.Серебренникова "Железные маски России" посвящена поискам места захоронения пяти казненных декабристов, в которой автор выдвигает интересную гипотезу о том, что декабристов не повесили утром 13 июля, а четвертовали ночью 12 июля, затем закопали останки на Петровском острове, а повесили утром пять исполнителей, заставив их унести в могилу тайну казни декабристов. Именно этим объясняется совершенно непонятный здравому смыслу факт помещения трупов в деревянные ящики, засыпанные негашеной известью и опущенные затем в залитые водой ямы! Для чего надо было сжигать останки таким образом? Автор статьи утверждает, что это было сделано для того, чтобы трупы никто не смог опознать. 
В рубрике "Взгляд" учитель найдет точку зрения людей, которые судили декабристов, то есть познакомит учащихся с разными взглядами на одно и то же событие.
Можно заранее дать двум ученикам подготовить выступления по различным точкам зрения на движение декабристов, используя материалы сайта. Прослушав оба выступления, дать учащимся время на обдумывание своей точки зрения на события, а затем выслушать их аргументы в защиту того или иного взгляда.
Возможен и такой вариант работы в классе. Дав предварительное домашнее задание мальчикам прочитать воспоминания декабриста А.П. Беляева, поделив его на части, которые укажет учитель, между учениками, а девочкам - части воспоминаний Полины Гебль, устроить в классе театрализованный пересказ этих отрывков. Мальчики от первого лица рассказывают свой отрывок, девочки — свой.

 Далее учащиеся отвечают на вопросы учителя:

1. Что запомнилось вам из воспоминаний Беляева и Гебль больше всего и почему?
2. Какие черты характера вы можете отметить у большинства декабристов?
3.Назовите всех известных вам жен декабристов.
4. Нашли ли вы что-нибудь общее в записках П. Гебль и А. Беляева?
5. Кто помогал декабристам и их женам в Петровском заводе?

2. Методические рекомендации к уроку: 
«Внешняя политика России при Николае I.Крымская война»
Предмет: история России 
Класс: 8.

Тип урока: изучение нового материала.

Форма проведения урока:  Проблемный урок.

Время проведения: 1 урок (40 минут)
Слайд-лекция  содержит учебную информацию в доступном, популяризованном для освоения учащимися виде. Знакомит учащихся с фактами и события, изучаемого периода. Учебно-методический комплект помогает учителю раскрыть содержание темы, структурировать информацию, обозначить причинно-следственные связи. 

                    Цели урока: 

1. Образовательная: способствование развитию ключевых компетентностей учеников (актуализация имеющихся у учеников знаний, навыков мышления: анализа, сравнения, оценки, обобщения и др.) через использование разных источников информации и разнообразные типы деятельности в рамках изучаемой темы (цели сторон и механизм развязывания Крымской войны, соотношение сил и ход военных действий, познакомиться со значением технико – экономического потенциала в войне, выяснить последствия Крымской войны для России и ее дальнейшего развития).

2. Развивающая: развитие коммуникативных умений (развития устной речи, ведения диалога), умения анализировать разные типы информационных источников, расширение кругозора.

3. Воспитательная: актуализация личностных и общественно полезных качеств: патриотизма, ценностного отношения к героическому прошлому своей страны, коммуникативности, сознательной активности, ответственности.
Оборудование:
· Учебник: 
· слайд-лекция «ВНЕШНЯЯ ПОЛИТИКА РОССИИ ПРИ НИКОЛАЕ I.Крымская война 
(1853-1855) »; 
· персональный компьютер, мультимедийный проектор, экран, учебная доска, 
· рабочая тетрадь.
Использованные образовательные технологии:

· технология проблемного обучения,

· ИКТ,

· Развитие критического мышления через чтение и письмо ( прием кластер)

           Формируемые знания, умения, навыки:    

· знание основных терминов и понятий темы 

· умения назвать, объяснить, интерпретировать, дать самостоятельную оценку и аргументировано доказывать свое суждение по теме;

· навыки рефлексии.    

Ход урока.

Оргмомент.

Слайд №2.

                      ПРОБЛЕМНЫЕ ВОПРОСЫ:

1. Как взаимосвязаны основные задачи внутренней и внешней политики, проводимой Николаем I?

2. Почему внешнеполитические успехи России в первой половине 19 века сменились поражением в Крымской войне?

3. Какой итог царствованию Николая I подвела Крымская война?
2.Новый материал.
Сегодня на уроке в процессе работы нам предстоит:

-  решить историческую проблему Почему внешнеполитические успехи России в первой половине 19 века сменились поражением в Крымской войне?
- узнать основные направления внешней политики России в царствование Николая 1 цели сторон,  механизм развязывания Крымской войны, соотношение сил и ход военных действий, познакомиться со значением технико – экономического потенциала в войне,
- решить вопросы  Как взаимосвязаны основные задачи внутренней и внешней политики, проводимой Николаем I? И Какой итог царствованию Николая I подвела Крымская война? 
Задача:

По ходу урока заполнять кластер в рабочей тетради.
Слайд №3-6.Давайте вспомним основные направления внешней политики России в 19 веке. С какими интересами России они связаны?
Слайд №7.Матрица кластера на экране и перенос матрицы в тетради – начало заполнения кластера.
Слайд №8 Крымская война изменила расстановку сил в Европе, оказала огромное влияние на внутреннее развитие России, стала одной из главных предпосылок отмены крепостного права и реформ 1860-1870-х гг. Участие в ней считают главной внешнеполитической ошибкой Николая I. Что же послужило причинами Крымской войны?
Основной причиной стало обострение политических и экономических противоречий на Ближнем Востоке и на Балканах между Англией, Австрией, Францией, Турцией и Россией.
Слайд №9 Что послужило поводом  к военному разрешению противоречий?
Поводом к войне послужил спор о палестинских святынях, храмах ключами от которых владели и католики и православные. Когда турецкий султан передал ключи от Вифлеемского храма в Иерусалиме католическому духовенству, Россия потребовала вернуть их православным священникам.

В1853г. в Стамбул прибыл светлейший князь А. С. Меншиков, который занял очень жесткую и непримиримую позицию по всем спорным вопросам и фактически спровоцировал войну. Действовал он так сознательно – уже давно в устье Дуная Россия стала накапливать вооруженные силы, а Черноморский флот она привела в состояние боевой готовности. Расчет русской дипломатии строился на том, что Турция подчинится силе, а Англия и Франция, ее поддерживавшие, не смогут объединиться – столь серьезны были их противоречия. Однако Николай I просчитался. Англия и Франция объединились, и Турция, выполнявшая их волю, отклонила ультиматум России. Австрия, которая по мнению Николая I, должна была из чувства благодарности, за подавление венгерской революции, не оказывать помощи Турции, даже не вспомнив об этом также выступила против усиления России. К несчастью, дипломатические ошибки Николая I обнаружились не накануне войны, а в ходе военных действий, когда исправить их оказалось невозможно. 

Слайд №10.
 Цели, которые преследовали данные государства в этой войне были:

Россия – распространение влияния на Ближнем Востоке (в том числе и присоединение территорий) 

Турция желала ослабить Россию, захватить Крым и Закавказье.

Франция и Англия также хотели ослабления России, распространения экономического и политического влияния  на Ближнем Востоке.
Слайд №11.

Задание: Сравните подготовленность России и ее основных противников 

к ведению военных действий

Соотношение сил и военно-техническая готовность к войне
	Россия
	Союзники

	Рекрутская система
	Всеобщая воинская повинность

	Неразвитость военной промышленности
	Развитые капиталистические отношения

	Парусный флот (24 судна)
	Паровой флот (258 судов)

	Гладкоствольные кремневые (300 шагов)
	Нарезные ударные (1300 шагов)

	Сомкнутый строй
	Рассыпной строй


Слайд №12-16.

Периодизация войны:

В ходе Крымской войны можно выделить 2 этапа.

 На I – октябрь 1853 – апрель 1854гг. 

Противником России была Турция, а военные действия проходили на Дунайском и Кавказском фронтах.1853г. русские войска вошли на территорию Молдавии и Валахии и военные действия на суше шли вяло.

 В ноябре 1853г. адмиралу П. С. Нахимову удалось разбить и сжечь в Синопской бухте всю турецкую эскадру (последнее сражение в истории парусного флота).

Обеспокоенные тем, что Россия полностью разгромит Турцию, Англия и Франция, в лице Австрии поставили России ультиматум. Они требовали, чтобы Россия отказалась покровительствовать православному населению Османской империи. Таких условий НиколайI принять не мог.

Начался II этап войны - апрель 1854 – февраль 1856гг.: 

Против России объединились Турция, Франция, Англия и Сардиния.

Работа с настенной картой: Нападению подверглись: 

· на Черном море – Одесса, 

· на Балтике – Аландские острова,

· на Баренцевом море – Кольский залив, 

· на Белом море – Соловецкий монастырь и Архангельск,

· на Тихом океане – Петропавловск-Камчатский.

Слайд №15-16.

В сентябре 1854г. армия союзников численностью более 60 тысяч высадилась в Крыму в районе Евпатории и начала наступление на Севастополь – главную русскую крепость на Черном море. Город был неуязвим с моря, но практически беззащитен с суши. После неудачи русских войск в сражении на реке Альме главнокомандующий князь А. С. Меншиков («Изменшиков») принял решение «сохранить связь с внутренними губерниями», для чего приказал отступить армии вглубь Крыма. По существу Севастополь стал обреченным. Попытки Меншикова помочь городу (Инкерманское сражение и сражение в долине смерти под Балаклавой) не увенчались успехом.
Слайд 17-20.

Герои обороны Севастополя:

· Корнилов - драться до последнего, затопление кораблей, гибель 5 октября1854г.

· Нахимов – атака или отступление не колонной, а в рассыпном строю, защита орудийной прислуги щитами.

· Истомин – руководитель обороны Малахова кургана.

· Тотлебен – инженерные сооружения: окопы глубоко эшелонированная линия обороны, подземно-минная война, плавучий мост через бухту.

· Пирогов – хирург, впервые применивший наркоз в походных условиях.

· Дарья Севастопольская – первая медсестра.

· Петр Кошка – вылазки в расположение вражеских войск.

18 июня (годовщина Ватерлоо) – решительный штурм Севастополя (140 тысяч против 40 тысяч) 


8 сентября – взятие Малахова кургана, оставление города.

Не менее интересные страницы истории можно прочитать в летописи нашего родного города. В нашей школе работает Научно-исследовательское общество учащихся. Один из ребят работает над проблемой «Таганрог в Крымской войне». Давайте выясним, какую роль сыграл наш родной город в Крымской войне.

Выступление учащегося (Таганрог в Крымской войне).
Слайд №21.
1856г. был подписан Парижский мир. Его условия:

· Россия отдает Турции Карс в обмен на Крым и Севастополь

· Черное маре – нейтральное (открытое для судов всех стран)

· Россия и Турция не могут иметь военного флота и укреплений на Черном море (нет защиты южных рубежей России).

· Россия теряет права защитницы балканских народов.

Слайд №22.

Работа в группах, работа с доской.
Давайте, опираясь на ваши записи, попробуем восстановить схему-кластер целиком.

Слайд №23.

Мы сегодня узнали…, а как вы считаете 

1. Почему внешнеполитические успехи России в первой половине 19 века сменились поражением в Крымской войне?

2. Какой итог царствованию Николая I подвела Крымская война?
Слайд №24.

Домашнее задание: Среди участников обороны Севастополя был артиллерийский подпоручик, ставший в дальнейшем великим русским писателем – Л.Н. Толстой. Прочитайте его «Севастопольские рассказы». Какие факты произвели на вас наибольшее впечатление? Можно ли привлекать это произведение в качестве источника? Аргументируйте свой ответ.

3. МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ К НАБОРУ ЦОР ПО ИСТОРИИ ДРЕВНЕГО МИРА ПО ТЕМЕ: «ЖИЗНЬ ПЕРВОБЫТНЫХ ЛЮДЕЙ»
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Составитель: учитель истории МОУ СОШ № 31

Ильина Т.Ю.

Пусть предок жизнью жил

полузвериной,

Но мы его наследьем дорожим.

Он не умел горшка слепить из 

глины,

Боялся духов, выдуманных им,

(В.Берестов)


В современной исторической науке главное направление исследований связано с разработкой проблематики «Человек в истории». Соответственно меняются ориентиры и в педагогической практике. Преподавание истории в школе все больше опирается на освещение человеческих аспектов истории, а не на раскрытие теоретических положений или общих позиций. Это особенно важно при начале изучения истории, которое в школе происходит при ознакомлении учащихся с историей Древнего мира. Предлагаемый набор ЦОР может сыграть важную роль в процессе включения учащихся в «живую историю». При этом основной акцент делается на комплексные характеристики древних обществ с особым вниманием к культуре и религии, к человеку, его образу жизни, ментальности, повседневности. 

Использование данного набора ЦОР направлено на решение следующих задач: 

· выработка современного понимания истории в системе гуманитарного знания;

· воссоздание для учащихся целостной и яркой, картины развития человеческой цивилизации;
· показ социальной жизни, структуры общества, взаимоотношений в нем;

· раскрытие роли семьи, положения детей в древности.
В результате учащиеся должны получить базовые знания по истории первобытности, выработать навыки работы интерактивного общения с помощью компьютера, получить начальные представления о компьютерном поиске информации по истории, о формах и характере контроля   знаний с применением компьютера. 

Предлагаемый набор ЦОР включает: 

1. Репрезентативный иллюстративный ряд, куда входят:

· изображения людей, их жизни в их оригинальном воспроизведении на древних памятниках / древние скульптуры, барельефы, рисунки и т.д./;

· современные иллюстрации, характеризующие жизнь в древних обществах; 

· иллюстрации с изображением материальных предметов, орудий труда, жилищ, одежды, утвари и т. д.; 

2. Слайд-шоу, позволяющие  реконструировать жизнь древних в динамике.

3. Проверочные задания /вопросы, креативные и интерактивные задания, тесты/.
Самый простой метод использования ЦОР – демонстрационно-иллюстративный. При этом текст параграфа учебника или рассказ учителя иллюстрируется соответствующими ЦОР, расширяя представления учащихся об изучаемом материале, реализуя принцип наглядности и обогащая информационный ряд процесса обучения. 
При использовании набора ЦОР достигается особенно важный для учащихся результат – визуализация изучаемого материала, реализуется возможность виртуальной реконструкции изучаемой исторической реальности, «включения» учащихся в нее; усиливается эмоциональная компонента обучения, делающая усвоение материала более личностным, а,  следовательно, и более устойчивым. 

Открываются разнообразные перспективы интерактивного взаимодействия как между учителем и учащимися, так и непосредственно между учащимися. Это приводит к повышению творческой активности учащихся, как в классе, так и в процессе внеклассной работы. 
Использование данного набора ЦОР способствует разнообразию форм контроля знаний учащихся. 

4. Презентация «Предпосылки объединения русских земель.
Возвышение Москвы».

Презентация предназначена для сопровождения уроков по отечественной истории и может применяться с любым ныне действующим учебником. Содержит разнообразный дополнительный материал и вопросы к учащимся.

Состоит из 34 слайдов, делится на две неравные части. Слайд №2 является вводным, содержит основные проблемные вопросы темы. Первая часть, охватывающая слайды 3–7, посвящена особенностям процесса объединения русских земель по сравнению с процессом объединения национальных государств Западной Европы. Особое внимание уделяется пассивности русского города в объединительном процессе, что связано с отсутствием на Руси (исключая Новгород и Псков) элементов буржуазного уклада и городского самоуправления. Также подчеркивается, что одной из важнейших причин объединения явилось развитие крупного феодального землевладения. Этот тезис чрезвычайно важен, т.к. позволяет впоследствии аргументированного показать учащимся несостоятельность все еще встречающихся в научно-популярной и даже учебной литературе утверждений о постоянной борьбе боярства против централизованной власти за возвращение ко временам раздробленности. Важнейшим в первой части является подводящий ее итоги слайд №7, содержащий схему «Предпосылки объединения русских земель».

Вторая часть презентации, охватывающая слайды 8–34, посвящена возвышению Москвы при первых ее князьях, начиная с Даниила Александровича и кончая Иваном II Красным.

Слайды №8–12 предназначены для того, чтобы показать учащимся рамки альтернативной ситуации. Эта ситуация, по нашему мнению, заключалась в следующем: объединение Руси вокруг одного княжеского центра было неизбежно, но выбор самого этого центра произошел в результате сочетания ряда закономерных и случайных факторов, победа Москвы отнюдь не была изначально предопределена. Данное обстоятельство также представляется важным ввиду традиционного для отечественного школьного исторического образования, но не оправданного с точки зрения исторической науки «москвоцентризма».

Слайды 13–31 посвящены истории возвышения Москвы при первых трех князьях и ее противостоянию с Тверью. Серьезное внимание уделено роли церкви в поддержке Москвы. В презентации проводится сопоставление политики тверских и московских князей. Не сомневаюсь, что негативное отношение к московской политике, в особенности к деятельности Ивана Калиты, будет критически воспринято частью коллег, но для меня данная позиция принципиальна.

Слайды 32–33 кратко рассказывают о деятельности сыновей Ивана Калиты, слайд 34 является итоговым ко второй части презентации и, в определенной мере, к презентации в целом.

Вероятно, материал, содержащийся в презентации, в ряде случаев избыточен. Каждый из коллег, пожелавший воспользоваться данной презентацией, волен ее изменять, дополнять или сокращать, использовать отдельные ее части.
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ВОЗНИКНОВЕНИЕ ИСКУССТВА 
И РЕЛИГИИ.
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РОДОВЫЕ ОБЩИНЫ ОХОТНИКОВ И СОБИРАТЕЛЕЙ
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Повторительно-обобщающий урок «Первобытный человек»
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Пусть предок жизнью жил
полузвериной,
Но мы его наследьем дорожим.
Он не умел горшка слепить из глины,
Боялся духов, выдуманных им,
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