Назаровой Е. В.
(Учитель немецкого и английского языков Илькинской МОУ СОШ Меленковского района).
1. Наименование опыта
Реализация личностно ориентированного подхода в формировании иноязычной коммуникативной компетенции через организацию самостоятельной работы учащихся на уроках иностранного языка и во внеурочной деятельности.
2. Условия возникновения опыта
Представленный опыт возник в условиях преподавания иностранного языка в МОУ Илькинской средней общеобразовательной школе Меленковского района.
Сегодня по количеству обучающихся наша школа - первая среди сельских школ района. Школа оказывает образовательные услуги семьям, проживающим в 8 – ми населённых пунктах, расположенных в муниципальном образовании Илькинское сельское поселение. Их  требования к школе ориентированы на индивидуальные особенности ребёнка. Контингент учащихся неоднороден. Школа не предъявляет при приёме никаких специальных требований к дошкольной подготовке детей, наличию у них каких-либо показателей обученности (умение читать, считать и т.п.), а также не дифференцирует детей по уровню способностей. В результате возникает ситуация поляризации учащихся, отличающихся по темпам работы, возможностям усвоения учебного материала, уровню учебных достижений. Наряду с более способными детьми, демонстрирующими  высокие достижения,  обучаются дети, нуждающиеся в дополнительном сопровождении психолога, логопеда, либо в коррекционных занятиях.                                                                           
Основная задача деятельности школы - создание условий для повышения качества образования. 
В настоящее время школа призвана воспитать свободную, развитую и образованную личность, владеющую определённым субъектным опытом, способную к творчеству в условиях постоянно меняющегося мира. Сегодня трудно себе представить обучение иностранному языку вне личностно ориентированного подхода, ставшего главной стратегией обновления школы. Личностно ориентированный подход выступает в качестве действенной стратегии обновления школы, затрагивающей, по сути, все аспекты её функционирования. Основа данного подхода – развитие учащегося как активного субъекта учебной деятельности, всестороннее формирование его готовности к непрерывному процессу образования, к саморазвитию и самосовершенствованию в течение всей жизни.
Фактор задействованности школьника в процессе обучения побудило меня искать новые идеи, средства, пути, чтобы сделать его настоящим участником учебно-познавательной коммуникативной деятельности,  умеющим самостоятельно, а затем и автономно получать образование. Личностно ориентированный подход позволяет не только мне, а в первую очередь самому ученику ответить на вопросы «Зачем учиться?» и «Как учиться?». Важно не только формировать предметные знания, умения и навыки, но и отдельно обучать собственно учебной деятельности, умению учиться, развивая познавательные способности, повышая обучаемость.
По-прежнему основными трудностями на пути овладения ИЯ, особенно в массовой школе, являются: 
- недостаток активной устной практики в расчете на каждого ученика группы, 
- отсутствие необходимой индивидуализации и дифференциации обучения.
Одним из способов решения названных проблем может стать активизация самостоятельной работы учащихся на уроках иностранного языка и во внеурочной деятельности.

3. Актуальность опыта
Процессы развития современного общества (глобализация, информатизация, интеграция) изменили потребности в изучении иностранных языков и культур. Учителю сегодня важно не только сформировать знания, умения и навыки в процессе обучения иностранному языку, но и способность и готовность осуществлять межличностное и межкультурное общение с носителями языка ( коммуникативную компетенцию), на что нас  нацеливает  « Закон об образовании», который предписывает, что через систему образования нужно создать условия для самореализации личности, для её становления в контексте мировой и национальной культур. Реализация поставленных задач невозможна без обучения школьников навыкам самостоятельной работы на уроке и во внеурочной деятельности. 
4. Теоретическая база опыта
Современная педагогическая наука обратила своё внимание на ребёнка как субъекта деятельности, как личности, стремящейся к саморазвитию, самоопределению, самореализации. Принципиальные положения, касающиеся организации личностно-ориентированного обучения, сформулированы Ираидой Сергеевной Якиманской. Она развивает мысль о том, что реализация личностно-ориентированной системы обучения требует смены «векторов» в педагогике: от обучения как нормально построенного процесса (и в этом смысле жестко регламентированного), к учению как индивидуальной деятельности школьника, её коррекции и педагогической поддержке. Обучение не столько задаёт вектор развития, сколько создаёт для этого все необходимые условия. Его задача не планировать общую, единую и обязательную для всех линию психического развития, а помогать каждому ученику с учётом имеющегося у него опыта познаний совершенствовать свои индивидуальные способности, развиваться как личность.
Суть личностно-ориентированного обучения, по мнению учёного, заключается в том, что личность ученика, его неповторимая индивидуальность составляет главную и приоритетную ценность, от которой проектируются все остальные звенья образовательного процесса.  
Объяснительно-репродуктивные технологии не в состоянии обеспечить развитие и саморазвитие личности обучающихся детей. Они могут дать приращение знаний, умений и навыков, но не развитие. Чтобы обеспечить развитие, необходимо вести учебно-воспитательный процесс в «зону ближайшего развития ребёнка» (Л. С. Выготский, Л. В. Занков). Это возможно, если организовать этот процесс с преобладанием в нём проблемного обучения, предполагающего наличие особого противоречивого внутреннего проблемного содержания. 
Ещё одним важным методическим положением в работе является технология коммуникативного обучения иноязычной культуре Е. И Пассова, в которой иностранный язык, в отличии от других школьных предметов, является одновременно и целью, и средством обучения. 
Развитие коммуникативных умений в устной и письменной речи рассматривается не просто как цель, но как средство успешности овладения любыми предметами и над\межпредметнами знаниями и умениями.
Иностранный язык уже перестал быть самоцелью, а рассматривается многими специалистами лишь как средство дальнейшего профессионального роста в различных областях.
Как и родной язык, этот предмет в определённом смысле первичен: он помогает оформлению мысли в языковом плане. 
Именно поэтому ИЯ может служить базой для осознанного становления интеллектуальных коммуникативных умений, связанных с получением, переработкой и передачей информации. От того, как организовано обучение общению, во многом зависит успех глобального образования и в рамках других дисциплин.
Поскольку изучение ИЯ является процессом приобретения нового кода, то его освоение и развитие умений общения идут рука об руку. Это позволяет расчленить процесс формирования умений на строго дозируемые учебные задачи и тем самым способствовать перенесению сформированных умений на другие предметы. В свою очередь, содержание других предметов может обеспечить информативную насыщенность и проблемность текстов на иностранном языке. 
Восприятие знаний – это форма существования человека, а не некий набор отдельных элементов. Знания невозможно механически переложить из одной головы в другую. Усвоение знаний может идти только через деятельность. Человек вынужден сам создавать собственные знания, а учитель может лишь направить этот процесс. Данное положение положено в основу концепции «Школа – 2100», разработанной под руководством академика А. А. Леонтьева. Хороший учитель стремится не просто передать определённый объём информации, обучает не столько ответам на вопросы, сколько новым способам мышления, необходимым и достаточным навыкам самостоятельной учебной работы.
Задача - научить школьников учиться – также может найти решение в рамках изучения ИЯ.  В ходе обучения развиваются такие учебные умения, как обращенность речи, умение пользоваться словарём, выполнять задания экономно, наблюдать языковые факты и извлекать закономерности на материале чужого и родного языков, подводить итог и соотносить его с изначальной целью, делать вывод о степени достижения цели и т.д.. 
Лозунг «Учись учиться» с возвратной частицей «ся» подчеркивает значение самостоятельной деятельности учащихся в овладении содержанием образования. Задача обучающей стороны – отобрать содержание обучения, обеспечить рациональную организацию самообучения, сформировать самометодику учащихся (т.е. осознанное владение приёмами учебного труда).
Уже доказано, что чрезмерная активность учителя в передаче знаний, в подробных объяснениях часто ведёт к торможению в восприятии учащихся. Иногда учителя, недовольные результатом своих объяснений, удивляются: «Я уже несколько раз объяснял это явление…». Эффект же повторных объяснений обычно тоже незначителен, так как у учащихся возникает ложное впечатление, что они всё это уже знают и умеют, и они остаются внутренне пассивными и, следовательно, невосприимчивыми. К. Д. Ушинский очень точно охарактеризовал учительскую активность как «перетерпевание деятельности другого». Он считал, что только самостоятельная работа учащихся создаёт предпосылки для глубокого овладения знаниями, развития мышления и умственных способностей учащихся.
Под самостоятельной работой учащихся на уроках иностранного языка понимается «выполнение учениками самостоятельных действий, операций по формированию и совершенствованию речевых навыков, развитию речевых умений с заданной дидактической задачей и методами, определенными логикой учебного процесса» (Т. Ф. Горбунькова, Н. П. Грачева и др.).
Вслед за П. И. Пидкасистым самостоятельную работу учащихся мы понимаем как деятельность, предполагающую их максимальную активность по отношению к предмету деятельности, в нашем случае иностранному языку, к осваиваемому материалу, что обеспечивает его прочное усвоение. Следовательно, важно создавать условия, при которых учащиеся «выходят навстречу знаниям», ибо получаемое в готовом виде часто скользит мимо их сознания и не оседает в памяти.
	По определению А.И. Зимней, самостоятельная  работа  представляется  как целенаправленная, внутренне мотивированная структурированная самим  объектом в совокупности  выполняемых  действий  и  корригируемая  им  по  процессу  и результату деятельности. Её выполнение требует  достаточно  высокого  уровня самосознания,  рефлективности,   самодисциплины,   личной   ответственности, доставляет  ученику  удовлетворение  как  процесс  самосовершенствования   и самопознания. 
Интересными для нас стали идеи Н. Г. Пинигиной о значении такой организации самостоятельной работы, которая, придавая личностный смысл получаемому образованию, учитывая уровень подготовленности к самостоятельной работе, стимулировала бы творческие силы и способности обучающихся, актуализировала внутренние познавательные мотивы учения, способствовала бы развитию навыков самообразования, способности к саморазвитию и самосовершенствованию.
5. Ведущая педагогическая идея
Создание условий для формирования иноязычной коммуникативной компетенции через организацию самостоятельной работы на уроках и во внеурочной деятельности.
6. Новизна опыта
Данный опыт дополняет традиционный взгляд на методы организации самостоятельной работы учащихся. 
Представленная система работы учителя позволяет сформировать у школьников устойчивые навыки  самостоятельной работе над изучаемым языком, достаточный уровень учебной компетенции обучаемого,  способность к автономной, конструктивной и творческой учебной деятельности по всем аспектам овладения иностранным языком.
7. Технология опыта                                                       
Образовательные стандарты нового поколения ставят перед учителем иностранного языка задачу развить личность учащегося:
· способного и готовного к самостоятельному (автономному) и осознанному овладению ИЯ и освоению иноязычной культуры,
·  способного адаптироваться к изменяющемся потребностям в языке, 
· обладающего умением создавать собственные продукты пользования языком.
Реализация поставленных задач невозможна без обучения школьников навыкам самостоятельной работы на уроке и во внеурочной деятельности. Эта работа предполагает сформированные навыки работы со справочной литературой, включающей словари и лингво-страноведческие материалы, с устными и письменными аутентичными текстами ( Интернет, видео и аудиоматериалы).
Необходимость систематической самостоятельной работой по овладению иностранным языком обусловлена спецификой нашего предмета, которая состоит в обязательном планомерном повторении пройденного материала. Следует учитывать, что знания, приобретенные учащимися по другим школьным предметам подтверждаются, повторяются и закрепляются не только в процессе учебных занятий с учителем или самостоятельно, но и в практике повседневной жизни. Что же касается иностранных языков, то повседневная внеучебная обстановка, окружающая учащегося, как правило, не содержит в себе предпосылок для развития иноязычной коммуникативной компетенции.
Важное значение в развитии навыков самостоятельной работы по предмету имеет мотивационная готовность учащихся к изучению иностранного языка. Поэтому особое место в моей практике преподавания иностранного языка занимает формирование положительной мотивации школьников, развитие познавательного интереса, потребности в приобретении новых знаний.

Изучая мотивы учения, провожу с ребятами беседы. Предварительная беседа позволяет мне узнать, что известно детям об иностранном языке, кто им помогал в ознакомлении с языком, смотрят ли они соответствующие передачи образовательной программы по телевизору. Последующие беседы носят характер более детального знакомства с детьми. Из них я узнаю, как учащиеся представляют себе наши занятия, какое у них отношение к учёбе, к одноклассникам, к совместной деятельности. Беседы провожу как с целой группой, так и с отдельным учеником (во внеурочное время).

За последние годы резко вырос интерес к изучению иностранного языка в результате интернационализации всех сфер жизни нашего общества, а также вхождения его в мировое сообщество. Для любого специалиста, если он хочет преуспеть в своей области, знание иностранных языков очень важно.

Однако понимание ценности владения иностранным языком присуще в большей степени родителям, чем их детям. Отдалённая перспектива успешности в будущем не настолько понятна учащимся, чтобы вызвать желание прилежно заниматься изучением иностранного языка в школе.

Для этого создаю вокруг ребёнка языковую среду, используя его личное пространство, обращая внимание на присутствие иностранного языка в повседневной жизни (любимые герои мультфильмов, кинофильмов, указания в компьютерной программе, товарные упаковки, книги, песни и т.п.), который должен стать постоянным «спутником», частью и стилем жизни. Это особенно важно в настоящее время, когда наша планета все больше и больше превращается в «мир без границ!».
Проводятся беседы о значении иностранного языка. С удовольствием ребята выполняют задания следующего характера.
1. Сделать подборку иностранных слов, которые они употребляют, слышат, встречают в книгах.
2. Какие иностранные передачи, фильмы, мультфильмы показывают по телевизору?
3. Какие книги английских авторов есть в библиотеке или дома?
4. Используются ли иностранные слова на вывесках магазинов, офисов в нашем селе, городе? и т.д..
Отправным моментом для возникновения мотивации является ознакомление учащихся с задачами урока и принятия их учащимися. 
Сама формулировка задач урока должна импонировать ребятам, открывать перед ними ясную речевую перспективу. Формулировка задачи зависит от ступени обучения, от возрастных и психологических особенностей. Например, в 5-м классе, когда учащиеся начинают изучать иностранный язык, для формулировки используются такие слова, как "играть", "строить", "фантазировать", "разгадывать загадки", которые предполагают игровые моменты на уроке : 
· Heute spielen wir Marchenpersonen. (Сегодня мы разыгрываем сказочных персонажей). 
· Heute bauen wir eine Stadt. (Сегодня мы строим город). Далее, по мере взросления учащихся, задачи урока тоже усложняются: 
· Wollen wir ein problem der Umweltschutz besprechen! (Давайте обсудим проблему охраны окружающей среды). 
Содержание урока, как и его задачи, тоже должно быть принято учащимися. Это может быть достигнуто путём усиления личностной ориентации, использования на уроке актуальных событий, привлечения познавательного материала. 
Фактически почти любую тему можно сделать личностно значимой. Личностная ориентация предполагает, однако, адресованность не только непосредственно к самому ученику и его "Я", но и к более широкой среде, причастность к которой он ощущает (моя семья, моя улица, мой город, моя страна, страна изучающего языка). 
В область личностных интересов естественным образом втягивается и вторичное "Я", когда учащийся играет какую-либо роль в воображаемой ситуации. 
Например: "Расскажите неправдоподобную историю о своём путешествии", "Представьте, что вы гид, и проведите экскурсию по Берлину", "Расскажите туристам о тех достопримечательностях". Подобные задания предоставляют ученику право выбора, что очень важно, так как он может выбрать ту часть материала, которую лучше усвоил, тем самым устраняются отрицательные эмоции. 
Познавательный характер материала урока играет немаловажную роль в коммуникативной мотивации и должен быть подчинён правилу равновесия между новой и уже известной информацией. Это можно достигнуть путём сообщения нового об известном. 
Например, в 5-м классе учащиеся только называют самые большие города Германии и общие названия достопримечательностей, в 6-м классе они могут назвать конкретно некоторые их достопримечательности, в 7-м они ещё ближе знакомятся с немецкими городами: уже могут сказать, когда был основан город, на какой реке (озере, море) он лежит, чем знаменит, какие достопримечательности можно в этом городе осмотреть, какие музеи посетить и т. д. 
Равновесие между новой и известной информацией может быть соблюдено также путём актуализации межпредметных связей. В этом случае факты и события, усвоенные на других уроках по другим областям знаний, предстают перед учащимися на уроках иностранного языка как бы в новой языковой оболочке. Узнавание их доставляет учащимся радость познания; одновременно они на деле убеждаются, что иностранному языку, как и родному, свойственна органичная вплетённость во внешний многомерный мир. 
Определенную роль в повышении мотивации учащихся к изучению иностранного языка играет внеклассная работа. Формы ее самые разнообразные: от КВН в младших классах до вечеров на английском языке для старшеклассников. С учетом индивидуальных особенностей, интересов и склонностей каждому ученику во внеклассной работе по иностранному языку находится дело по душе.
Использование в работе актуального материала, включение в процесс познания различных аудиовизуальных средств, опор, ключей, познавательных игр, создание учебных ситуаций общения личностной направленности стимулируют самостоятельную работу учащихся, поддерживают интерес к изучению иностранного языка.
Каждый учитель знает, что процесс самостоятельной работы школьника зависит прежде всего от его готовности к этому виду деятельности. А готовность  к самостоятельному труду предполагает определенный уровень его лингвистической подготовленности, наличие у него сформированных навыков и умений, а также его желание  знать больше.
Готовить учащихся к самостоятельной работе над изучением иностранного языка я начинаю в начале учебного года с анализа нового УМК в каждом классе, помогаю разобраться в содержании и расположении материала в учебнике и в рабочей тетради. Ученик получает четкое представление об объеме знаний и навыков, которые подлежат усвоению, получает ориентировку в рубриках учебника по  каждой новой теме, осознает содержание и формы контроля сформированности коммуникативной компетенции.
Совместный с учащимися анализ УМК помогает в формировании «умений учиться»: определять цель и задачи предстоящей деятельности, планировать ее и вносить по ходу необходимые изменения.
	Большую место в обучении приемам самостоятельной работы над различными аспектами языка на уроке  занимает работа с «Памятками» - алгоритмами, в которых дана последовательность работы над учебным материалом. Практика показывает, что последовательность в самостоятельной работе над отдельными аспектами языка помогает учащемуся сосредоточиться и сконцентрировать все свое внимание на усвоении учебного материала.
Так, каждая памятка учит осознавать цель и условия работы, помогает учащимся усвоить действия. Отработка содержания памятки начинается на уроке и ведется на небольшом учебном материале сначала с помощью преподавателя, а затем – только под его наблюдением. После такой подготовки в классе, овладев навыками пошаговых действий, учащиеся могут работать дома самостоятельно, а памятки осуществляют опосредованное руководство его самостоятельной деятельностью по овладению иностранным языком.
Все памятки можно условно разделить на две большие группы. Памятки первой группы предназначены для того, чтобы научить учеников рационально выполнять учебную деятельность, совершаемую на уроке под руководством учителя. Цель второй группы памяток – научить учеников работать над языком самостоятельно дома. От того, к какой к группе относится памятка и где впервые предъявляется, зависит и организация работы.
Вариант 1. Памятка впервые предъявляется и преимущественно усваивается на уроке. В этом случае работу рекомендуется организовывать следующим образом:
Ученики под руководством учителя знакомятся с содержанием памятки непосредственно перед выполнением учебного задания (упражнения).
Убедившись, что все ученики правильно поняли содержание памятки, учитель приступает к проведению первого упражнения. При этом организация работы может контролироваться вопросами типа: «Саша, скажи, что нужно делать сейчас? А сейчас?»
В дальнейшем учитель внимательно следит за тем, все ли учащиеся выполняют упражнения данного типа в строгом порядке в соответствии с памяткой. При необходимости он может попросить учеников вспомнить соответствующий пункт памятки. Обращение к памятке прекращается только  тогда, когда учитель убедился, что все ученики овладели формируемым приёмом учебной деятельности.
Вариант 2. С памяткой ученики впервые знакомятся и работают дома. Успех в данном случае во многом будет зависеть от того, насколько правильно сумеют ученики организовать работу над памяткой самостоятельно. Поэтому учитель предлагает ученикам инструкцию по работе с памятками дома.
Основная функция данных рекомендаций – развитие умения учиться. Учебные умения позволяют учащимся:
- рационально организовывать свою учебную деятельность (например, работать индивидуально, проверять, исправлять свою работу);
- подготовиться к учебному процессу и активно участвовать в нём (например, составить план, делать заметки);
- выбирать собственные пути достижения намеченной цели в определённой последовательности, объёме, темпе изучения материала (например, использовать индивидуальные способы и приёмы усвоения учебного материала).
Огромное значение в реализации личностно-ориентированного обучения в формировании иноязычной коммуникативной компетенции школьников отвожу проектной деятельности школьников.
 Проектная деятельность предполагает самостоятельную работу учащихся с целью освоения и использования изучаемого языка в решении поставленных проблемно-поисковых задач, интерпретации содержания текстов и создания собственных речевых произведений проблемного, творческого характера, что позволяет максимально реализовать личностный потенциал учащегося.
Учащиеся с интересом осваивают учебный материал, видя возможность его практического применения, охотно включаются в речевую деятельность при обсуждении особо интересных для них тем:  
	класс

	язык
	название проекта

	6

6

6
7
7
7
7
7


8

9
	немецкий

английский

английский
английский
английский
английский
английский
английский
английский
английский
немецкий

немецкий
	“Ein Buch über mich”

“My pet is always there for me”
“Family Tree’
“Sights of London”
“Planet Earth”
“My summer adventure”
“How can I help the environment”
“My role model”
“My favourite  writer”
“A friend in need is a friend indeed”
“Auf den Spuren der Brüder Grimm”
“Meine Zukunftspläne”



Грамотно построенный организованный и реализованный личностно ориентированный подход в формировании иноязычной коммуникативной компетенции через организацию самостоятельной работы учащихся на уроках иностранного языка и во внеурочной деятельности является важным фактором развития личности обучающегося. Выигрывают все: обучающийся человек приобретает навыки, которые ему пригодятся в течение всей его жизни:
·  самостоятельность суждений, 
· умение концентрироваться, 
· постоянно обогащать собственный запас знаний,
·  целенаправленно и вдумчиво работать, 
· обладать многосторонним взглядом на возникающие проблемы и др.. Общество получает достойного своего члена, который обладает вышеперечисленными качествами и способен к эффективному решению задач,  поставленных перед ним. 
8. Результативность
Результативность моей профессиональной деятельности характеризуется успеваемостью учащихся – 100% (более 60% учащихся в течение трёх лет обучаются на «4» и «5»):
	
	2006 – 2007 уч.г.
	2007 – 2008  уч.г.
	2008 - 2009 уч.г.

	Всего обучалось
	169
	169
	158

	На «4» и «5»
	104
	112
	107

	% «4» и «5»
	62
	66
	68

	% «4» и «5»
	100
	100
	100


Из таблицы видна положительная динамика роста успеваемости учащихся.
Среди моих учащихся есть победители и призёры олимпиад, конкурсов и соревнований.
Наличие победителей и призеров на муниципальном этапе всероссийской олимпиады по немецкому языку:
·  2006 – 2007 учебный год – 1, 2 места
·  2008 – 2009 учебный год – 1, 3 места.

Рост числа участников международного игрового конкурса “British Bulldog”: 
	учебный год
	приняли участие
	     % участников

	2007 - 2008
	8 человек
	8%

	2008 - 2009
	15 человек
	14%

	2009 – 2010
	19 человек
	14%




2008 год – 2 место в регионе
2009 – 2010 учебный год – 1, 3 место в районе
Выбор иностранного языка на итоговую аттестацию:
11 класс                          2008 – 2009 учебный год – 8%
 9 класс                            2009 – 2010 учебный год – 7 %
                                         2008 – 2009 учебный год – 3%
                                         2007 – 2008 учебный год – 3%.
Наличие выпускников, продолжающих обучение по специальности учитель иностранных языков:
Владимирский государственный гуманитарный университет:
выпуск 2005 года – 2 человека (7%)
выпуск 2009 года – 1 человек (4%)
Нижегородский государственный лингвистический университет :
- выпуск 2009 – 1 человек (4%)
Филиал Нижегородского государственного лингвистического университета:
- выпуск 2008 года – 1 человек (4%).
9. Адресная направленность
Опыт рекомендован учителям иностранного языка для использования в практической деятельности при организации самостоятельной работы учащихся на уроке и во внеурочной деятельности.
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