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1. Условия возникновения и становления педагогического опыта

На становление данного опыта повлияло несколько факторов.

Во-первых, приоритетные направления развития  образования, которые задает учителю современная образовательная ситуация и которые зафиксированы в основополагающих государственных документах об образовании. Так в национальной образовательной
 инициативе «Наша новая школа» отмечается, что школьное обучение должно быть построено так, чтобы выпускники могли самостоятельно ставить и достигать серьёзных целей, умело реагировать на разные жизненные ситуации (метапредметные умения), а результат образования - это не только знания по конкретным дисциплинам, но и умения применять их в повседневной жизни, использовать в дальнейшем обучении.

В «Концепции модернизации российского образования до 2020 года»  говорится, что развитие системы общего образования предусматривает индивидуализацию, ориентацию на практические навыки и фундаментальные умения, расширение сферы дополнительного образования.

Во-вторых, важнейшей   целью  образования  становится доступность получения качественного образования, основной  формой  оценки  которого становится  единый государственный экзамен, что предусмотрено законом Российской Федерации «Об образовании» и Федеральным законом «О высшем и послевузовском профессиональном образовании».
В-третьих,   анализ результатов итоговой аттестации школьников в форме ЕГЭ и в традиционной форме 2006 года высветил противоречие:  при одинаковых условиях предметной подготовки к итоговой аттестации 45% учащихся получили диаметрально противоположные результаты при сдаче экзамена по математике в разной форме. 

Анализ современной образовательной практики показывает, что в настоящий момент существует своего рода методический разрыв между сложившейся системой обучения и ЕГЭ как методом оценки ее эффективности. Таким образом, возникает противоречие между особенностями образовательной программы, формирующей определенные знания, умения и навыки, и тем, какие знания требуются для сдачи единого государственного экзамена. Следствием этого является восприятие новой формы экзамена как чужеродного феномена, предоставление о том, что он препятствует развитию ребенка, а также превращению подготовки к ЕГЭ в натаскивание.

Размышляя над этими противоречиями, мы пришли к выводу, что подготовка к итоговой аттестации в форме ЕГЭ требует создания новых условий для развития не только предметных, но и метапредметных умений и навыков.

Выделенные факторы вместе взятые и привели к возникновению опыта по созданию условий  эффективного развития  метаумений старшеклассников средствами математики.
2. Актуальность и перспективность опыта
Современная компетентностная модель образования диктует необходимость акцентировать внимание учащихся не только на усвоении готовых знаний, но и на формировании собственного инструмента для добывания новых знаний и умения применять их в возникающих ситуациях как учебного, так и жизненного плана.

Выполнение новых задач невозможно без овладения  метаумениями. 
Мы в своем опыте также отталкиваемся оттого, что уже сегодня необходимо знать, какие требования к образованию предъявляют стандарты второго поколения. Модель школы, построенная на основе выявления и «окультуривания» опыта ребенка (как личностного образования), и взаимодействия между учебными предметами способствует реализации федеральных государственных образовательных стандартов второго поколения, в которых личностные и межпредметные результаты стоят на первом и втором местах по отношению к предметным. Мы рассматриваем Единый государственный экзамен, прежде всего, как новую реальность в нашем образовательном пространстве, как радикально отличную от привычной форму экзамена, что ставит учителя и выпускника  перед необходимостью освоения метаумений.
Перспективность нашего опыта мы видим  в его востребованности учителями, поскольку описываемый опыт предлагает учителю конкретную систему  создания условий  развития метаумений  средствами математики для успешной сдачи  ЕГЭ. Данная система обладает некой универсальностью, поэтому использовать его может учитель любого учебного предмета. 
Также перспективность предлагаемого опыта мы видим в дальнейшей его проработке и конкретизации, особенно в направлении процессуальной составляющей опыта.

3.  Теоретическая база  опыта

Наши наработки основаны, прежде всего, на обновленной  нормативно-правовой базе  и  собственном эмпирическом опыте.

Установленные стандартом новые требования к результатам обучающихся вызывают необходимость в изменении содержания обучения на основе принципов метапредметности как условия достижения высокого качества образования. Учитель сегодня должен стать конструктом новых педагогических ситуаций, новых заданий, направленных на использование обобщенных способов деятельности и создание учащимися собственных продуктов в освоении знаний. 

При становлении нашего опыта за основу были взяты следующие понятия: качество образования, метадеятельность, метапредметность, метазнания,метаспособы, метаумения. Нас интересовали вопросы:

 - как связать необходимость развития метаумений в обучении с высокой подготовкой к ЕГЭ;

- какие технологии и методики, способствуют формированию метапредметных результатов? 

        Качество образования — определенный уровень знаний и умений, умственного, нравственного и физического развития, которого достигают обучаемые на определенном этапе в соответствии с планируемыми целями; степень удовлетворения ожиданий различных участников процесса образования от предоставляемых образовательным учреждением образовательных услуг. Качество образования прежде всего измеряется его соответствием образовательному стандарту. Качество образования  зависит от уровня престижности образования в обще​ственном сознании и системе государственных приоритетов, финансирования и материально-технической оснащенности образовательных учреждений, современной технологии управления ими  
.
 "Мета" – («за», «через», «над»), всеобщее, интегрирующее: метадеятельность, метапредмет, метазнание, метаумение (метаспособ). Иногда это называют универсальными знаниями и способами. Иногда – мыследеятельностью.

Метадеятельность - универсальная деятельность, которая является "надпредметной" или «межпредметной».  Предметная - это любая деятельность с предметом (строю, учу, лечу, книги пишу, людей кормлю, здания проектирую…). В любой предметной  деятельности есть то, что делает ее осознанной и ответственной, универсальной, то есть:

· стратегической (мотив, цель, план, средства, организация, действия, результат, анализ);

· исследовательской (факт, проблема, гипотеза, проверка-сбор новых фактов, вывод);

· проектировочной (замысел, реализация, рефлексия);

· сценирующей (выстраивание вариантов сценария разворачивания событий);

· моделирующей (построение посредством знаковых систем мыслительных аналогов – логических конструктов изучаемых систем).

· конструирующей (выстраивание системы мыслительных операций, выполнение эскизов, рисунков, чертежей, позволяющих конкретизировать и детализировать проект);
· прогнозирующей (мысленное конструирование будущего состояния объекта на основе предвидения). 
Метадеятельность как универсальный способ жизнедеятельности каждого человека определяется уровнем владения им метазнаниями и метаспособами, т.е. уровнем развития личности .

Метазнания - знания о знании, о том, как оно устроено и структурировано; знания о получении знаний, т.е. приёмы и методы познания (когнитивные умения) и о возможностях работы с ним (смотри философия, методология, многоотраслевая метанаука). Понятие «метазнания» указывает на знания, касающиеся способов использования знаний, и знания, касающиеся свойств знаний. Метазнания, выступают как целостная картина мира с научной точки зрения, лежат в основе развития человека, превращая его из «знающего» в «думающего».

Метаспособы - методы, с помощью которых человек открывает новые способы решения задач, строит нестереотипные планы и программы, позволяющие отыскать содержательные способы решения задач. 
         Метаумения – присвоенные метаспособы, общеучебные, междисциплинарные (надпредметные) познавательные умения и навыки. К ним относятся:

- теоретическое мышление (обобщение, систематизация, определение понятий, классификация, доказательство и т.п.);

- навыки переработки информации (анализ, синтез, интерпретация, экстраполяция, оценка, аргументация, умение сворачивать информацию);

- критическое мышление (умения отличать факты от мнений, определять соответствие заявления фактам, достоверность источника, видеть двусмысленность утверждения, невысказанные позиции, предвзятость, логические несоответствия и т.п.);
- творческое мышление (перенос, видение новой функции, видение проблемы в стандартной ситуации, видение структуры объекта, альтернативное решение, комбинирование известных способов деятельности с новыми);

- регулятивные умения (задавание вопросов, формулирование гипотез, определение целей, планирование, выбор тактики, контроль, анализ, коррекция свей деятельности);

-качества мышления (гибкость, антиконфоризм, диалектичность, способность к широкому переносу и т.п.).

В настоящее время формирование метаумений становится центральной задачей любого обучения.

Метапознавательные навыки - общеучебные, меж​дисциплинарные познавательные умения и навыки. К ним отно​сят: задавание вопросов; формулирование гипотез, определение целей и параметров задачи, связь данной задачи с предшествующей работой; планирование; выбор тактики, разделение задачи или проблемы на компоненты, определение необходимых физических или умственных действий; предвидение последствий того или иного действия или события; постоянный контроль за своей текущей деятельностью и анализ ее с точки зрения правильности; коррекция, возможное перепланирование и включение пересмотренных целей; самопроверка результатов собственных действий. По мере приобретения метапознавательные навыки обучаемые с большей степенью ответственности берут под контроль свое когнитивное и соц. разви​тие, и оно приобретает характер саморегулируемого процесса. В настоящее время формирование метапознавательные навыки становится центральной задачей любого обучения 
.

Особенности математики позволяют продуктивно развивать метаумения  в урочной и внеурочной деятельности, используя современные технологии.
В основе опыта лежит деятельностный подход к обучению, опирающийся на работы Л. С. Выготского, П. Я. Гальперина, А. Н. Леонтьева, С. Л. Рубинштейна и развитый в трудах Б. Ц. Бадмаева, В. В. Давыдова, И. И. Ильясова, 3. А. Решетовой, Н. Ф. Талызиной, Л. М. Фридмана, Д. Б. Эльконина и др. Деятельностный подход к жизни вообще является значительным достижением психологии. Он основан на принципиальном положении о том, что психика человека неразрывно связана с его деятельностью и деятельностью обусловлена. При этом деятельность понимается как преднамеренная активность человека, проявляемая в процессе его взаимодействия с окружающим миром, и это взаимодействие заключается в решении жизненно важных задач, определяющих существование и развитие человека. По Леонтьеву, человеческая жизнь – это «совокупность, точнее система, сменяющих друг друга деятельностей» 
. 

Согласно этой теории целью обучения является не вооружение знаниями, не накопление их, а формирование умения действовать со знанием дела. П. Я. Гальперин в своих исследованиях поставил вопрос: для чего человек учится? И ответил: для того, чтобы научиться что-либо делать, а для этого – узнать, как это надо делать. Т.е. цель обучения – дать человеку умение действовать, а знания должны стать средством обучения действиям. 

Для учителя это означает, что в процессе обучения он должен решать задачу формирования у обучаемых умения осуществлять деятельность. Систему операций, которая обеспечивает решение задач определенного типа, называют способом действий. Таким образом, конечной целью обучения является формирование способа действий. Всякое обучение основам наук в то же время является и обучением соответствующим умственным действиям, а формирование умственного действия невозможно без усвоения определенных знаний. Поэтому первичными с точки зрения целей обучения являются деятельность и действия, входящие в ее состав, а не знания. 

Подход к процессу учения как к деятельности требует так​же принципиально другого рассмотрения соотношения знаний, умений. Знания должны не противопоставляться умениям, а рассматриваться как их составная часть. Знания не могут быть ни усвоены, ни сохранены вне действий обучаемого. 

Критерий осознанного или освоенного знания также неотделим от действий. Знать – это всегда выполнять какую-либо деятельность или действия, связанные с данными знаниями. Знание – понятие относительное. Качество усвоения знаний определяется многообразием и характером видов деятельности, в которых знания могут функционировать.

Таким образом, вместо двух проблем – передать знания и сформировать умения по их применению – перед образованием теперь стоит одна: сформировать такие виды деятельности, которые с самого начала включают в себя заданную систему знаний и обеспечивают их применение в заранее предусмотренных пределах. 
Мы также опираемся на положения и выводы теоретиков компетентностного подхода. По общему мнению, компетентностный подход является попыткой приведения в соответствие массовой школы и потребностей рынка труда. Опыт российских реформ показал, что наиболее социально адаптированными оказались люди, обладающие не суммой академических знаний, а совокупностью личностно-социальных качеств: инициативности, творческого подхода к делу, умения принимать решения. Компетентностный подход акцентирует внимание на результате образования, где  в качестве результата рассматривается не сумма усвоенной информации, а способность человека действовать в различных проблемных ситуациях. Компетентностный подход является подходом, при котором 

 « результаты образования признаются значимыми за пределами системы образования»
.
 По мнению Б.Д.Эльконина, компетентностный подход  не является отказом от знания как культурного предмета, это отказ от определенной формы знаний, знаний на «всякий случай», то есть сведений 
.
Г.К.Селевко рассматривает компетентностный подход как « постепенную переориентацию доминирующей образовательной парадигмы с преимущественной трансляцией знаний, формированием навыков  на создание условий для овладением комплексом компетенций, означающих потенциал, способности выпускника к выживанию и устойчивой жизнедеятельности в условиях современного многофакторного социально-политического, рыночно-экономического, информационно и коммуникационно насыщенного пространства» 
.
Для компетентностного подхода основными категориями являются «компетенция» и «компетентность».

А.В.Хуторской определяет компетенцию как «совокупность взаимосвязанных качеств личности (знаний, умений, навыков, способов деятельности), задаваемых по отношению к определенному кругу предметов и процессов и необходимой для качественной продуктивной деятельности по отношению к ним», а компетентность рассматривает как « владение, обладание человеком соответствующей компетенцией, включая его личностное отношение к ней и предмету деятельности» 
.
А.В.Хуторской предлагает трехуровневую иерархию компетенций школьников и выделяет:

- ключевые компетенции, относящиеся к общему (метапредметному) содержанию образования;

-общепредметные компетенции, относящиеся к определенному кругу учебных предметов и образовательных областей;

-предметные компетенции. имеющие конкретное описание и возможность формирования в рамках учебных предметов.

Ключевые и общепредметные компетенции всегда проявляются в контексте предмета или предметной области ( или предметной компетенции) и обнаруживается в личностно значимой деятельности (предметно-информационной, деятельностно-коммуникационной, ценностно-ориентационной).
Общепредметные компетенции должны обладать свойством переноса в другие предметы или образовательные области.

Предметные компетенции связаны со способностью учащихся привлекать для решения проблем знания, умения, навыки, формируемые в рамках конкретного предмета 
.

Теоретической основой нашего опыта также является концепция целостности содержания образования И.Я.Лернера, М.И.Скаткина, В.В.Краевского.   
Содержание образования этими авторами рассматривается как система четырех компонентов: совокупности знаний об окружающей действительности; опыта различных видов деятельности; опыта творческой деятельности; опыта эмоционально-ценностного отношения к миру, к людям, к самому себе.

 Каждый из этих составных компонентов имеет свое содержательное наполнение, свою функцию в личностном росте школьника и реализуется определенным способом в процессе обучения. В то же время эти компоненты взаимосвязаны и взаимозависимы. Поэтому только реализация всей совокупности компонентов содержания образования обеспечивает формирование личности, подготовленной к сохранению и развитию культуры, к активному участию в жизни общества. Следовательно, чтобы знания, умения, навыки, опыт творчества находили активный отклик у ученика, переходили в практическую плоскость через его действия и поступки, эти знания, умения, навыки, творческая деятельность должны стать значимыми для ученика, стать его потребностью, и к ним у ученика должно проявляться позитивное отношение.
В своем опыте мы  придерживаемся не только общедидактических принципов, но и принципов культурологического характера. Поэтому в своей работе мы ориентируемся на:

- принцип гуманизации, который ориентирует педагога на восприятие человека (ученика) как наивысшую ценность жизни. Данный принцип реализуется через учет индивидуальных психологических особенностей ученика, учет потребностей и интересов учащихся, через соблюдение педагогической этики, через создание психологического климата на уроке и другое.

- принцип субъектности, означающий направленность действий учителя на развитие у учащихся способностей осознавать себя в связях с окружающим миром, способностей быть стратегом своего поведения, действий и собственной жизни. Данный принцип мною реализуется через личностно-ориентированные технологии, субъект-субъектные отношения между учителем и учеником, через диалогичность, создание проблемных ситуаций, включение учащихся в поисковую и исследовательскую деятельность, введение учащихся в рефлексию и другое.

- принцип ценностности,  предполагающий выявление и раскрытие для учащихся ценностного содержания окружающего мира, «распредмечивание» и обнаружение в вещах, процессах, явлениях, поступках социального значения и личностного смысла.

- принцип гуманитаризации, ориентирующий учителя на отражение мира человека, его чувств и отношений через содержание учебного материала. Данный принцип отражается мной через соотнесение содержания учебного предмета таким понятиям, как «живое знание», «смысловое обучение», «личностная значимость учебного материала», «практическая направленность содержания».

- принцип активности,  позволяющий удовлетворить потребность учащихся в активных действиях, творческом выражении, самореализации и самоактуализации.

- принцип эмоциогенности,  ориентирующий учителя на эмоциональную окраску содержания учебного материала, на психологическую комфортность и эмоциональное благополучие каждого обучающегося.
4.  Ведущая педагогическая идея

Эффективное  развитие   метаумений  школьников средствами математики, на наш взгляд,  возможно при соблюдении ряда условий:

1) совершенствование  содержания математического образования (анализ учебников, корректировка программ, разработка программ спецкурсов);

2) использование современных образовательных  технологий;
3) формирование опыта эмоционально-ценностного отношения учащихся к знаниям, самостоятельности и ответственности за свои поступки, осознанному выбору будущей профессии, успешности в достижении целей.
5. Новизна опыта

     - в определении возможностей  математики для развития   метаумений; 

- в разработке рекомендаций по психологической  адаптации учащихся к меняющимся условиям образования;

   - в ориентации  старшеклассников «на успех» в достижении целей  средствами математики.

6. Технология опыта

Цель опыта: определение условий, необходимых для развития  метаумений старшеклассников средствами математики.
Задачи:

· разработать основные направления корректировки содержания математического образования;

· апробировать целостную систему методов, приемов, форм организации учебно-познавательной деятельности, способствующих развитию   метаумений  в процессе обучения математике;
· выделить приемы  формирования опыта эмоционально-ценностного отношения учащихся  к  знаниям, к окружающему миру, к самому себе в рамках курса математики;
· разработать критерии, определяющие уровень развития  метаумений старшеклассников средствами математики.
Акцент делаем на развитие следующих  метаумений:
· информационные, 
· умения организовывать свою деятельность (самоорганизация),  
· коммуникативные умения.
Основные направления корректировки содержания математического образования

Мы выделили следующие направления корректировки  содержания математического образования:

  - анализ современных учебно-методических комплексов на предмет соответствия их условиям развития вышеперечисленных метаумений  старшеклассников; 
- корректировка тематического планирования;

- разработка программ спецкурсов по математике.
Проведя анализ УМК А.Н. Колмогорова и др., М.И. Башмакова, Ш.А. Алимова, А. Г. Мордковича и др., на наш взгляд, по алгебре и началам анализа наиболее приемлем  для подготовки к итоговой аттестации УМК А. Г. Мордковича. Проблемно-развивающее обучение является основой курса «Алгебра и начала анализа 10-11» А.Г. Мордковича. Один из лозунгов этого курса - «Математика в школе – гуманитарный учебный предмет»
. По мнению А. Г. Мордковича, математика – это общекультурный предмет, который позволяет правильно ориентироваться в окружающей действительности и «ум в порядок приводить»
.

 Гуманитарный потенциал школьного курса алгебры, по мнению А.Г.Мордковича, раскрывается в следующем: 
1) владение математическим языком и математическим моделированием позволит учащемуся лучше ориентироваться в природе и обществе; 
          2)  математика по своей внутренней природе имеет богатые возможности для воспитания мышления и характера учащихся; 
          3)  уроки математики способствуют развитию речи обучаемого в не меньшей степени, чем уроки русского языка и литературы. 
 
Исходя из анализа УМК  А. Г. Мордковича мы провели корректировку содержания математического образования. В соответствии с выявленными особенностями классов, внесли изменения в тематическое планирование: добавили дополнительный блок  по части развития метаумений и метанавыков (см. приложение №1).

Мы продолжаем развивать метаумения старшеклассников и в системе дополнительного образования. Нами разработаны и реализованы программы спецкурсов «Избранные вопросы тригонометрии» для учащихся 10 классов, «Интенсивный курс подготовки к ЕГЭ» для учащихся 11 классов) (см. приложение № 2).

Система методов, приемов, форм организации учебно-познавательной деятельности.

Корректировка содержания математического образования вызвала необходимость  апробации целостной системы методов, приемов и форм организации учебной деятельности учащихся. Мы используем технологию изучения материала крупными блоками. Это позволило излагать материал крупными порциями (блоками), и на этой основе высвободить время для повторения вопросов теории и особенно решения задач. Такая организация занятий обеспечивает усиление практической и прикладной направленности преподавания, приобщения учащихся к активной работе, исследовательской работе, повышения уровня их подготовки. 

Процесс усвоения, построенный целиком на деятельности учащихся, при блочной организации обеспечил  глубину и прочность усвоения содержания математического образования за счет раскрытия существенных сторон нового материала и различных форм материализации новых знаний.
Как правило, выше названная система включает в себя уроки различных типов: это уроки-лекции, уроки-семинары, уроки-практикумы, уроки контроля знаний, уроки коррекции.  Более глубокое и всестороннее осмысление теории происходит при решении задач. На уроках формирования умений и навыков одновременно проводится целенаправленная работа по двум аспектам: кроме выработки у учащихся умений и навыков решения основных задач, задач из КИМов,  работаем над развитием метаумений и метанавыков. 
 Урок-лекция отличается содержательностью и научностью, логичностью и доказательностью, информативностью (новизной информации), доступностью. Лекция призвана пробудить интерес к изучаемому предмету, помочь обучаемому сориентироваться в его основных проблемах, вооружить фундаментальными знаниями. Другими словами, лекция должна выполнить не только функцию сообщения знаний, но и научить мыслить, добывать знания, воспитывать личностные качества. Урок-лекция направлен на развитие информационных, коммуникативных, организационных умений. Большой объем излагаемого  материала необходимо законспектировать,  представить в виде таблицы, схемы и т.д.  На таких уроках важно не просто пересказать материал, а создать условия для активного включения в деятельность учащихся, задавая такие вопросы, как «А как вы думаете?», «Почему  вы так думаете?», «Попробуйте самостоятельно сформулировать определение», «Попробуйте самостоятельно доказать свойство», « Что не понятно?» и т.п. Можно привлекать учащихся и к подготовке лекции, заранее выбрав тему сообщения (см. приложение №3). 
Цель проведения уроков-семинаров состоит в том, чтобы сделать теоретическое обобщение, систематизировать изучение материала, отработать основные методы решения задач, показать связь математики с жизнью, с практикой. Семинары характеризуются прежде всего двумя взаимосвязанными признаками: самостоятельным изучением учащимися программного материала; обсуждением на уроке результатов их познавательной деятельности. На них ребята  выступают с самостоятельными сообщениями, дискутируют, отстаивают свои суждения. Семинары способствуют развитию познавательных и исследовательских умений учащихся (умение использовать различные источники информации, умение выделять главное, конспектировать, умение организовывать свою деятельность, умение решать задачу). Повышению культуры общения и развития речи. На таких уроках учителю легко проследить уровень сформированности умений.

Уроки коррекции способствуют устранению пробелов в знаниях учащихся, повышают интерес к предмету. Ребятам нравится, когда учитель дает задание на исправление преднамеренно сделанных ошибок в решении, на восстановление частично стертых записей. Недописанная фраза, недорешенная задача, недосказанное условие в задаче стимулирует работу учащихся. Происходит коррекция не только знаний, но и метаумений. Учитель указывает положительные, отрицательные моменты развития тех или иных умений, вместе с учащимися  выясняют причины неудач.
На уроках  контроля используются различные формы, отдаются предпочтения работам, в разработке которых участвуют и учащиеся, зачетам, наибольшее развитие получают умение организовывать свою деятельность, умение решать задачу.
В ходе педагогического поиска нами выделены приемы организации учебно-познавательной деятельности, способствующие развитию метаумений:
· приём перестройки задания из учебника (учащиеся дополняют задания учебника вопросами или переформулируют их);

· прием самостоятельной разработки заданий учащимися с привлечением дополнительных источников информации: школьные учебники, СМИ, Интернет - ресурсы и др. (учащиеся, выбрав интересующую их предметную область, составляют задачи, используя либо готовый алгоритм составления задачи либо разрабатывают его самостоятельно) 
· прием представления составленной задачи в классе как в индивидуальном режиме, так и в группе (обоснование выбора предметной области, история создания задачи, идея задачи, уровень сложности задачи, учащиеся с недостаточно развитыми умениями публичного выступления  используют стенд, вывешивая в нем подготовленный материал для дальнейшего общего обсуждения, учащиеся с более высоким уровнем сформированности  умений выступают у доски, фиксируя на ней основные идеи или используют презентации)
· прием вовлечения учащихся в деятельность по подбору и составлению КИМов для тематической или обзорной аттестации (предварительно ознакомившись со структурой  КИМов, используют либо готовые задачи  из учебников, пособий, либо привлекают ранее разработанный материал) (см. приложение №4)
Эмоционально-ценностный компонент содержания образования.
При развитии метаумений с применением выше перечисленных приемов особое внимание уделяется эмоционально-ценностному компоненту содержания образования. Формирование у школьников опыта эмоционально-ценностного отношения ведет к освоению не только общечеловеческих ценностей, которые являются ядром личности, но и к освоению ценностей , направленных на прогресс самой личности, который выражается в ее активности, трудолюбии, субъективности, критичности. Созидательности и т.д.

Эмоции несут энергетическую функцию, связаны с первичным оцениванием информации, т.к. изначально информация поступает в лобный отдел мозга, который связан с эмоциями. Поэтому при восприятии информации сначала происходит ее оценка: «нравится – не нравится». Учитель не должен рассчитывать, что ученик приходит «настроенным» на урок. У него могут быть различные проблемы (поссорился с кем-то, отругал кто-то…), возбужденное состояние после физкультуры и т.п. Поэтому учитель должен создать положительный эмоциональный настрой. 
Для формирования эмоционально-ценностного компонента мы используем тексты и задания ценностно-ориентированной направленности.
 Мы опираемся на следующие виды  ценностно-ориентированных текстов: тексты, в которых ценности имеют прямое отражение; тексты, в которых ценности отражаются косвенно (эмоциогенные тексты); тексты, где ценности отражаются опосредованно;   тексты, в которых ценности отражаются косвенно
. 

Перечисленные виды текстов служат цели реализации начальных этапов освоения ценностей, а именно: они информируют ученика о ценностях, провоцируют появление широкой гаммы переживаний, что в свою очередь ведет к возникновению у учащихся отклика и желания работать с этими ценностями дальше. Тексты подбирают из различных информационных источников не только учитель, но и учащиеся.
Для реализации дальнейших этапов освоения ценностей – оценки ценностных объектов, выбора и включения ценностей в личностную  систему ценностей школьника – необходимо использовать совокупность заданий.

Нами выделены следующие группы заданий, которые возможно использовать на уроках математики: задания на оценку поступков, задания в форме оценочных вопросов, задания на возникновение ассоциаций, задания «согласен – не согласен» и др.
 (см. приложение №5)
Для усвоения эмоционально-ценностного компонента предлагается следующая группа методов: акцентирования эмоций и ценностей, эмоционально-ценностных контрастов,  пробуждения адекватных эмоций,  ценностного «распредмечивания» и «опредмечивания»
.
Методы реализуются через приемы. Приемы реализации рассмотренных методов могут быть разнообразны. Мы используем следующие приемы, направленные на реализацию эмоционально-ценностного компонента, это – создание психоролевых ситуаций, соревновательных ситуаций, ситуаций успеха-неуспеха, ситуации новизны, ситуации эмоционального взрыва.

Процесс усвоения эмоционально-ценностного компонента становится эффективным, если выполнять следующие условия: опираться на актуальные потребности и интересы учеников; обеспечивать свободное выражение чувств; организовывать многогранную эмоционально насыщенную жизнь школьников; создавать атмосферу эмоционально-волевого напряжения; обеспечивать доброжелательный мажорный стиль жизни детского коллектива; использовать положительное воздействие общественного мнения; создавать условия совместного переживания; обеспечивать положительное  воздействие личности учителя; создавать обстановку веры и доверия; не допускать эмоционального пресыщения. 

7. Результативность 
1) Нами были определены основные условия, необходимые для  развития метаумений средствами математики
· корректировка содержания математического образования (провели анализ УМК по математике, скорректировали тематическое планирование, разработаны программы спецкурсов);
· целостная система методов, приемов, форм организации учебно-познавательной деятельности (используем технологию изучения материала крупными блоками, выделили приемы эффективного развития метаумений:  приём перестройки задания; прием самостоятельной разработки заданий; прием представления составленной задачи; прием вовлечения учащихся в деятельность по подбору и составлению КИМов);
· формирование у учащихся опыта эмоционально-ценностного отношения к знаниям, окружающему миру, самому себе (используем тексты и задания ценностно-ориентированной направленности).
· разработка критериев определения уровня развития метаумений 
( разработали критерии определения уровня развития метаумений, позволившие проследить положительную динамику их развития) (см. приложение №6) .
2) Спектр освоенных выпускниками метаумений обеспечил 
· успешную сдачу ЕГЭ
                          Результаты сдачи ЕГЭ
                               2007-2008 учебный год

                         
[image: image1.emf]3,76

3,5

3,4

3,23

2,9

3

3,1

3,2

3,3

3,4

3,5

3,6

3,7

3,8

школа город область Россия


                             Результаты сдачи ЕГЭ

                               2007-2008 учебный год  


[image: image2.emf]45,1

38,1

34

36

38

40

42

44

46

школа Россия

                       
                               Результаты сдачи ЕГЭ

                                2008-2009 учебный год  


[image: image3.emf]52,6

44,2

38

42,9

0

10

20

30

40

50

60

школа город область Россия

 
                                Результаты сдачи ЕГЭ

                                 2009-2010 учебный год  


[image: image4.emf]45

44,5

41,6

43,7

0

10

20

30

40

50

школа город область Россия


В диаграммах 1-4  сравнивались средние тестовые баллы, полученные выпускниками  по результатам ЕГЭ.

· высокий уровень развития мотивации
Выбор курсов

	2007-2008уч. год
	2008-2009уч. год
	2009-2010уч. год

	100%
	100%
	92%


3) Спектр освоенных метаумений позволил сделать старшеклассникам осознанный выбор ВУЗа с профилирующим предметом математика и сократить адаптационный период на I курсе при изучении высшей математики
Поступили в ВУЗы (% учащихся)
	Направления
	2007-2008уч. год
	2008-2009уч. год
	2009-2010уч. год

	Инженерно- техническое
	32%
	32%
	49%

	Социально-экономическое
	26%
	27%
	26%


8. Адресная направленность педагогического опыта
Представленный опыт может быть интересен учителям, методистам, преподавателям и студентам, осваивающим педагогические специальности 
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