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1. Тема опыта.
«Развитие коммуникативных универсальных учебных действий через освоение учащимися культурных практик». Рулько Татьяна Владимировна, учитель русского языка и литературы высшей квалификационной категории МБОУ СОШ № 23 г. Коврова Владимирской области.

2. Условия возникновения и становления педагогического опыта.
Развитие речи учащихся, обучение их речевой деятельности и работе с информацией в любых ее проявлениях - важнейший аспект  современного обучения, т.к. приоритетным направлением стратегии модернизации образования является воспитание личности, стремящейся к максимальной реализации своих возможностей, открытой для восприятия нового опыта, способной на осознанный и ответственный выбор в различных жизненных ситуациях. Чтобы воспитать такую личность, прежде всего, необходимо научить ребёнка решать языковыми средствами те или иные коммуникативные задачи в разных сферах и ситуациях общения, с которыми он сталкивается ежедневно. XXI век - это век активной коммуникации. От уровня сформированности коммуникативных универсальных учебных действий наших выпускников во многом зависит успешность их взаимодействия с партнерами по общению, профессиональной деятельности и   самореализации в обществе.
Вот почему умения коммуникации занимают особое место среди требуемых ФГОС результатов образования: владение всеми видами речевой деятельности, культурой речи, умение  организовывать  речевое  общение  в определенной  ситуации (взаимодействие ученика с учителем, учеников между собой, диалог с писателями), взаимодействие с текстами разных типов, в том числе и с учебным материалом, способность не только понять его, освоить, но и выразить своё знание в собственных текстах – устных и письменных,  владение  лексическими,  орфоэпическими,  грамматическими  умениями  и навыками,  умение  соотносить  языковые  средства  с  целями,  задачами  и условиями общения.
Необходимо также отметить, что для современного этапа обучения русскому языку характерна коммуникативная направленность. Примерные программы по русскому языку и литературе для основной школы, составленные на основе Фундаментального ядра содержания общего образования и Требований к результатам основного общего образования, представленных в Федеральном государственном стандарте общего образования второго поколения одной из целей изучения предметов ставят «овладение русским языком как средством общения в повседневной жизни и учебной деятельности; развитие готовности и способности к речевому взаимодействию и взаимопониманию, потребности в речевом самосовершенствовании» и «использование опыта общения с произведениями художественной литературы в повседневной жизни и учебной деятельности, речевом самосовершенствовании».

3. Актуальность и перспективность ПО.
Актуальность опыта определяется сложившимися в реальной школьной  практике противоречиями:
· между требованием общества обеспечить способность выпускников свободно пользоваться языком как средством общения и ограниченными возможностями развития коммуникативных умений и навыков учащихся в повседневной учебной деятельности;
· между потребностями личности в эффективной коммуникации и слабым владением учащимися коммуникативными учебными действиями.
Чтобы достичь цели, поставленной обществом перед школой, а именно: обеспечить успешность ученику на всех этапах его развития, научить его эффективной коммуникации и грамотному речевому поведению в различных условиях общения, применительно к различным сферам деятельности людей, - необходимо формировать коммуникативные универсальные учебные действия.
Без навыков эффективной коммуникации, включающей владение всеми нормами языка, акт речевого общения становится затруднительным. Ученик должен владеть словом, постоянно пополняя свой лексический запас, должен уметь представлять себя, задавать вопросы, вести дискуссию, высказывать свою точку зрения и выслушивать чужую, владеть навыками делового письма и пр. в соответствии с орфоэпическими, орфографическими, пунктуационными, грамматическими и речевыми нормами языка.

4. Ведущая педагогическая идея: 
Личностное  развитие, полноценная социализация  школьников в XXI веке невозможны  без  целенаправленного  формирования у них коммуникативных универсальных учебных действий. Условием  формирования  коммуникативных универсальных учебных действий школьников выступают культурные практики личностного развития: практики мышления, коммуникации, творчества, рефлексивная практика.
Педагогическая стратегия заключается в  развитии языковой личности, способной к коммуникации в различных ситуациях на основе освоения учащимися культурных практик.

5. Новизна опыта.
Новизна данного опыта заключается в попытке создать систему работы над развитием  коммуникативных универсальных учебных действий учащихся,  обучая их культурным практикам личностного развития, т.е. обучая их мышлению, коммуникации, творчеству и рефлексивной культуре.

6. Теоретическая база ПО[footnoteRef:1]. [1:  Основные понятия см. в Приложении 1.] 

В основе педагогического опыта лежит теория культурных практик (П. Бурдье, Э. Гидденс,  Н.Крылова, П. Щедровицкий, А.Попов, Б.Д. Эльконин и др), согласно которой  социализация личности - результат освоения культурных практик отдельным индивидом в процессе становления личности, иначе - в процессах «самотворения и самореализации». К таким практикам относят практики мышления, коммуникации, творчества и рефлексии. 
Все эти практики являются функционально-деятельностными. Каждая из них обусловливается специфическими сознательно конструируемыми коммуникациями человеческих сообществ. В основе коммуникаций лежит общая языковая практика.
Считается, что источником культурной практики является совместная деятельность. «Практики — это совместная работа детей и учителя по накоплению опыта разнообразных практических действий», - утверждают идеологи теории развивающего обучения (В.В. Давыдов,  Б.Д. Эльконин, А. Воронцов, А. Попов и др.).  Ими принято называть культурной практикой некоторый способ действия, который передается через научение.
Само слово «деятельность» в переводе с греческого означает не что иное как «практика». Теория философии определяет практику как деятельность, которую субъект осуществляет для достижения определенной, заранее поставленной цели. 
Одним из основных понятий теории культурных практик является понятие освоение, поэтому, с точки зрения педагогики, практика - это организованный процесс освоения обучающимися технологий успешного действия в различных жизненных ситуациях. 
Н.Б. Крылова утверждает, что для того, чтобы стать субъектом культурной деятельности, ребенку нужна особая собственная практика, особые собственные пробы сил. Автор говорит, что детство – это не просто уникальная субкультура. Это – «ростки нового культурного уклада жизни, которые могут прорасти только в пространствах автономных культурных практик, где дети по-своему, совсем не так, как хотелось бы взрослым, входят в человеческую культуру и современную цивилизацию, становясь ее авторами».[footnoteRef:2]  К культурным практикам она относит исследовательские, коммуникативные, художественные, организационные, образовательные, проектные способы и формы действий ребенка любого возраста. При этом Н.Б. Крылова рассматривает культурные практики как обычные для ребенка (привычные) способы самоопределения, саморазвития и самореализации, тесно связанные с  мышлением, общением, творчеством. [2:  Культурные практики детства. Опыт организации. - Специальный выпуск серии «Новые ценности образования» /Под редакцией А.В.Бояринцевой и Н.Б.Крыловой. Выпуск 4 (42), 2009. - 372 с. Научный редактор серии Н.Б.Крылова.] 

Мы разделяем точку зрения автора в том, что развитие ребенка – это результат взаимодействия, пересечения и комбинаций разных сторон его бытия и их осмысления как собственного культурного опыта, складывающегося в разнообразных жизненных ситуациях привычного действия.
По своей преобладающей направленности практики можно разделить на следующие:
1) практики, направленные на объект - практики теоретического и практического мышления;
2) практики взаимодействия (направленность на других людей или на культурные образцы) - коммуникативные практики;
3) практики проживания (направленность на себя) - рефлексивные практики;
4) практики созидающие – творчество как культурная практика.
Освоение культурных практик  определяет саму перспективу формирования компетентностей человека как  развития базовых способностей: мышления, понимания, коммуникации, рефлексии, воображения.  И в психологии, и в педагогике утверждается,  что способности развивающейся личности  являются, прежде всего, результатом усвоения культурных образцов деятельности.
Сама возможность всякого личного опыта связана с системами выражения. Если мы увязываем культурные практики с выражением, то перед учителем встает вопрос о соотношении культурных практик и языка. Именно в языке и через язык любая  культурная практика реализуется, разворачивается. Вот почему в  предлагаемом опыте культурные практики и развитие коммуникативных универсальных учебных действий учащихся взаимосвязаны.
Проблеме понятия «языковая личность» уделяли внимание многие ученые: Л. С. Выготский, В. В. Давыдов, Е. А. Быстрова, А. А. Леонтьев, Е. Н. Пузанкова, И. С. Якиманская, А. В. Текучев, А. В. Петровский, Ю. Н. Караулов и др. Концепция  формирования  языковой  личности интересовала  еще  Ф.  И.  Буслаева,  который  указывал  на  нерасторжимое единство родного языка с личностью ученика. В своем основном труде «О преподавании  отечественного  языка»  он  писал: «Родной  язык  так  сросся  с личностью  каждого,  что  учить  оному  значит  вместе  с  тем  и  развивать духовные  способности  учащегося».[footnoteRef:3]  Возрождение  понятия «языковая личность»,  наполнение  его  новым  смыслом  связано  с  исследованиями  Ю.  Н.  Караулова,  который  пишет: «Языковая  личность  –  субъект, обладающий  совокупностью  способностей  и  свойств,  позволяющих ему  осуществлять  сугубо  человеческую  деятельность  –  говорить, общаться,  создавать  устные  и  письменные  речевые  произведения, отвечающие цели и условиям коммуникации, извлекать информацию из текстов,  воспринимать  речь».[footnoteRef:4] По мнению Ю. Н. Караулова,  «языковая личность» проявляется уровнями организации структуры ее деятельности, в связи с чем в практике школьного обучения задаче коммуникации отводится особое место. [3:  Буслаев Ф. И. О преподавании отечественного языка. – М., 1944.]  [4:  Караулов Ю. Н. Русский язык и языковая личность. – М., 1987. ] 

Коммуникация — социально обусловленный процесс передачи и восприятия информации в условиях межличностного и массового общения по разным каналам при помощи различных коммуникативных средств.
Понятие "коммуникация" имеет множество значений и трактовок. Одной, а возможно, и самой главной причиной тому является употребляемость данного термина в различных областях науки и отраслях человеческой деятельности. Современная трактовка сложилась не сразу. В XIV веке слово communication англичане рассматривали в значении "общение"; смысл "сообщение" слово обрело в XVI веке, а значение "обмен информацией" сложилось только в XX столетии. Из формулировки следует, что коммуникация пронизывает все стороны жизни общества, социальных групп или же отдельных индивидов. 
 Сегодня термин "communication" в английском языке имеет несколько значений: общение, связь, средство связи, создание и распространение информации. Коммуникация – процесс передачи (обмена) информации, эмоций и др. продуктов психической деятельности от человека к человеку. Отечественный исследователь А. Б. Зверинцев даёт определение понятия «коммуникация»: 1) Путь сообщения, связь одного места с другим. 2) Общение, передача информации от человека к человеку - специфическая форма взаимодействия людей в процессах их познавательно-трудовой деятельности, осуществляющаяся главным образом при помощи языка.[footnoteRef:5] [5:  Зверинцев А. Б. Коммуникационный менеджмент. — Санкт-Петербург: Изд-во Буковского, 1995.
] 

Психологические словари (А. В. Петровский, М. Г. Ярошевский, Р. С. Немов, В. А. Мижериков) сущность понятия «коммуникация» определяют в значении, прежде всего, общения людей и обобщения ими знаний.
В соответствии с культурно-исторической теорией Л.С. Выготского коммуникативная деятельность определяется как “взаимодействие двух (и более) людей, направленное на согласование и объединение их усилий с целью налаживания отношений и достижения общего результата”.[footnoteRef:6] [6:  Лисина М.И. Проблемы онтогенеза общения. М.: Педагогика, 1986.] 

И. А. Стернин вводит понятие «коммуникативная грамотность»: "Коммуникативная грамотность - это совокупность коммуникативных знаний, умений и навыков человека, позволяющих ему эффективно общаться в стандартных коммуникативных ситуациях в письменной и устной форме. Это знание законов, правил и приемов эффективной устной и письменной коммуникации".[footnoteRef:7] [7: Стернин И. А. Введение в речевое воздействие. – Воронеж, 2001.
] 

Коммуникативная грамотность включает два уровня:
 1. знание и применение норм устного и письменного общения, принятых в обществе для стандартных коммуникативных ситуаций, то есть владение речевым  этикетом для типовых ситуаций общения; этот уровень коммуникативной грамотности предполагает ответ на вопрос “как надо общаться, как принято”;
2. знание и применениеправил и приемов эффективной коммуникациив стандартных коммуникативных ситуациях; этот  уровень коммуникативной грамотности предполагает ответ на вопрос “как лучше общаться, как эффективней”.
Базой, важнейшим условием формирования у человека коммуникативной грамотности являетсяего языковая грамотность - орфографическая, читательская и нормативно-языковая. Вместе с тем,  грамотная, культурная в языковом отношении речь оказывает благоприятное речевое воздействие на собеседника, то есть фактически может рассматриваться как  фактор речевого воздействия, фактор повышения эффективности коммуникации.
Отправным пунктом для описания универсальных учебных действий, обслуживающих задачи коммуникации и сотрудничества, может служить психологическая характеристика понятий коммуникативной деятельности. В современной психологии и педагогике непосредственно к сфере коммуникативных действий относятся: 
1) общение и взаимодействие (коммуникация), т.е. умение представлять и сообщать в письменной и устной форме, использовать речевые средства для дискуссии и аргументации своей позиции; 
2) работа в группе (команде), т.е. умение устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации.
К коммуникативным УУД, осваиваемым школьниками на протяжении обучения, относятся:
1. Общение и взаимодействие с партнерами по совместной деятельности или обмену информацией.
2. Способность действовать с учетом позиции другого и уметь согласовывать свои действия.
3. Организация и планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками.
4.Работа в группе (включая ситуации учебного сотрудничества и проектные формы работы). 
5. Следование морально-этическим и психологическим принципам общения и сотрудничества.
В номенклатуру универсальных учебных действий, помимо собственно коммуникативных действий, естественным образом входят речевые виды действий. (Более подробно о видах коммуникативных УУД см. в Приложении 2.)
Коммуникативные УУД позволяют реализовать лингвистические знания в различных условиях речевого общения, с учетом социальных норм поведения и коммуникативной целесообразности высказывания, ведущим компонентом при этом являются речевые (коммуникативные) умения, которые включают умения говорения, смыслового чтения, понимания на слух и письма.
Большинство научно–практических трудов (Дж. Дьюи, Т. Бьюзен, Н. Б. Крылова, М. Р. Львов и пр.) свидетельствуют о том, что коммуникативные навыки ученика удобнее всего рассматривать по продукту его учебной деятельности – по письменным текстам, созданным самостоятельно. В то же время коммуникативные умения и навыки ученика выступают как состоявшееся личностное качество, несущее определенную смысловую нагрузку характеристики субъекта. Многие ученые согласны с тем, что определяющим условием для формирования коммуникативных универсальных учебных действий является организация в учебном процессе коммуникативных ситуаций, при которых педагог создает коммуникативное взаимодействие с учениками и между учениками, оценивая результаты работы через учебный продукт – текст или высказывание (в устной и письменной формах).

7. Технология опыта.
Цель педагогической деятельности: развитие коммуникативных универсальных учебных действий учащихся.

Задачи:
· обучение учащихся практикам мышления, коммуникации, рефлексии и творчества;
· вовлечение  учащихся во все виды речевой деятельности (чтения, письма, говорения, слушания) и в работу с информацией;
· организация продуктивного речевого взаимодействия со сверстниками и взрослыми через соблюдение в процессе коммуникации основных норм устной и письменной речи и правил русского речевого этикета;
· использование эффективных форм и методов обучения коммуникации, мышлению, творчеству, рефлексии, способствующих формированию коммуникативных универсальных учебных действий;
· разработка способов оценивания сформированности коммуникативных учебных действий.
В своей работе опираюсь на общедидактические принципы, при этом особое место в педагогической системе занимают такие принципы, как: 
· проблемности;
· деятельности;
· принцип личной ориентации и дифференциации;
· принцип развивающего обучения; 
· принцип обратной связи.
Особую значимость приобретает решение культурно-речевых проблем, связанных с работой над нормой и обогащением речи учащихся, с умением высказывать и доказывать своё мнение, а также работать в группе. Необходимо использование различных форм и методов обучения с коммуникативной направленностью, учебных ситуаций общения, которые не только повышают эффективность общения, но и способствует формированию и развитию интереса учащихся к русскому языку.
Немаловажным является подбор коммуникативных упражнений, рассчитанных на развитие навыков речевой деятельности и их дифференциация в зависимости от подготовленности учащихся.
Поэтому обучение стараюсь осуществлять на коммуникативно-деятельностной основе.

Условия формирования коммуникативных универсальных учебных действий
1) Использование различных форм, методов и приёмов, стимулирующих коммуникативную деятельность.
Использование различных форм, методов и приёмов обучения русскому языку и литературе, регулярная диагностика уровня знаний, умений и навыков способствуют развитию связной речи учащихся, необходимой для коммуникативной деятельности, а также способствует выработке учебно-организационных умений, основных показателей уровня развитости логического и образного мышления. (Схему используемых методов, форм и приёмов см. в Приложении 3.)
Уроки должны быть организованы так, чтобы помогали раскрывать   собственное «я» учащегося. Пути реализации коммуникативных навыков учащихся состоят в том, что формы, методы и приемы работы направлены на то, чтобы содержание учебного материала было источником для самостоятельного поиска решения проблемы. В учебной деятельности главную роль приобретает общение ученика и учителя, учеников друг с другом, группы с группой и речевая активность каждого обучающегося на каждом уроке. С этой целью я пытаюсь внедрять инновационные технологии и методы обучения. Такой, например, является технология АМО, один из принципов которой - коммуникация.
А – активные М – методы О – обучения – это методы, стимулирующие познавательную деятельность. Строятся в основном на диалоге, предполагающем свободный обмен мнениями о путях разрешения той или иной проблемы. АМО характеризуются высоким уровнем активности участников.
Основные принципы построения входящих в технологию активных методов основываются на практической направленности, игровом действе и творческом характере обучения, интерактивности, разнообразных коммуникациях, диалоге и полилоге, использовании знаний и опыта обучающихся, групповой форме организации их работы, вовлечение в процесс всех органов чувств, деятельностном подходе к обучению, движении и рефлексии.
Основной дидактической целью использования технологии АМО в образовательном процессе является развитие способности учащихся к самостоятельному и ответственному решению проблем, что включает развитие:
· способности учащихся к анализу информации и выявлению проблемы;
· умения находить возможности и ресурсы для решения проблемы; умения вырабатывать стратегию достижения целей и планировать конкретные действия;
· способности ведения переговоров и дискуссии (умение выслушать      другого, убеждать и принимать коллегиальные решения); навыка принятия персональной ответственности за воплощение принятых  решений в жизнь.
Эффективность использования АМО определяется тем, что приемы и формы организации познавательной деятельности направлены на активизацию аналитической и рефлексивной деятельности обучающихся, развитие исследовательских и проектировочных умений, развитие коммуникативных способностей и навыков работы в команде. (См. Приложение 4.)

2) Обучение учащихся коммуникативной практике
· Организация  активной  речевой  деятельности,  исходя  из  4-х фаз  порождения  высказывания[footnoteRef:8]:  [8:  Леонтьев А. А. Психолингвистические единицы и порождение речевого высказывания. – М., 1969] 

Обучение  речевой  деятельности  предполагает формирование  у  учащихся умений,  обеспечивающих  все  четыре  фазы порождения высказывания. 
Методическая интерпретация позволила Т. А. Ладыженской составить перечень  умений, необходимых для успешной речевой деятельности[footnoteRef:9]. (См. Приложение 5.) [9: Ладыженская Т.А. Система работы по развитию связной речи учащихся. – М., 1975.] 

· Формирование навыков владения основными видами речевой деятельности на уроках развития речи.
Уроки русского языка предполагают специальные занятия по развитию речи. В учебнике под редакцией М. М. Разумовской существует целый раздел «Речь», содержащий основные речеведческие понятия и направленный на формирование у учащихся навыков владения основными видами речевой деятельности. На этих уроках мы изучаем формы речи, знакомимся с речевой ситуацией, строением текста, стилями и типами речи, с основными жанрами публицистического стиля (заметка, очерк, эссе, репортаж и пр.), учимся редактировать, рецензировать, анализируем готовые тексты, создаём свои и т. д.
· Организация активной речевой и коммуникативной деятельности на уроках русского языка и литературы.
Специальных уроков развития речи недостаточно для целенаправленного формирования коммуникативных универсальных учебных действий учащихся:  сегодня каждый урок должен быть средством общения, воздействия, убеждения. Речевое  действие,  не  подключенное  к  действительности  общения, замыкается  на  самом  себе,  утрачивает  реальный  жизненный  смысл, становится искусственным. Как отмечал Н. И. Жинкин, основная трудность речевой  деятельности  в  том  и  состоит,  что «ситуация  урока  снимает  естественную  коммуникативность  речи…  Есть  только  один  способ освободиться  от  этого  недостатка.  Надо,  чтобы  у  ученика  возникла потребность в коммуникации».[footnoteRef:10] [10: Жинкин Н. И. Речь как проводник информации. – М., 1982.] 

Чтобы  приблизить  условия  обучения  к  естественным  условиям общения, надо ввести учащегося в речевую ситуацию (совокупность условий, речевых  и  неречевых,  необходимых  и  достаточных  для  того,  чтобы осуществить речевое действие) и научить его ориентироваться в ней. Поэтому на всех уроках русского языка и литературы я пытаюсь использовать формы и методы работы коммуникативной направленности.
На каждом этапе урока я стараюсь создать ситуацию речевого общения.
В организационном моменте это может быть вопрос, направленный на эмоциональный настрой учащихся и требующий от них речевого высказывания. Например: «Как прошли ваши выходные?» или «Что интересного вы заметили по пути в школу?». Если дети отвечают однозначно, прошу развернуть свой ответ, подобрать синонимичные или антонимичные выражения к высказанному.
На этапе проверки домашнего задания использую игровые методы, например, «лингвистический футбол» («команда»-класс забрасывает «мячи»-вопросы «вратарю»-отвечающему), «лингвистическая дуэль» (принцип тот же, только участников двое, и они поочерёдно задают друг другу вопросы по теме). При оценивании учитывается не только правильность ответа, но и чистота и грамотность речи. Частой является форма монологического высказывания и рецензия на него одноклассников, с указанием достоинств ответа и его недостатков.
Теоретический материал удобно проверять в парной работе, когда учащиеся по очереди рассказывают друг другу материал. При этом учащиеся используют приемы, связанные с восприятием деятельности партнера:
· внимательно выслушать ответ товарища, оценить его полноту,
· обратить внимание на логику изложения материала,
· установить, умеет ли товарищ иллюстрировать свой ответ конкретными примерами, фактами,
· тактично исправлять допущенные ошибки,
· внести необходимые существенные дополнения,
· дать обоснованную оценку ответа. 
Кроме того, провожу лексические и орфоэпические разминки. Это могут быть упражнения следующего содержания:
* Спишите, расположив синонимы в порядке усиления степени признака. Укажите их функционально-стилистическое различие.
Великолепный, восхитительный, хороший, прекрасный, отличный, превосходный, отменный.

* Замените глагол ЖИТЬ в данных предложениях на более точный синоним.
Человек не может жить без пищи.
Старик и доныне живёт.
Лесник жил только тем, что добывал охотой.
Лоси живут в лесах Европы, Азии и Северной Америки

* Значение какого слова определено неверно:
РАДИКАЛЬНЫЙ – решительный, придерживающийся крайних взглядов
КОРРЕКТНЫЙ – вежливый и тактичный, учтивый
РЕАКЦИОННЫЙ – направленный против общего прогресса
АЛЧНЫЙ – жестокий, бессердечный.

* В каком предложении допущена ошибка в результате смешения паронимов?
В своих расчётах всегда необходимо учитывать факт времени.
Факты говорят сами за себя.
Факты – упрямая вещь.
Нужно изложить все имеющиеся у нас факты.  

* Расставьте ударение в словах.
Мельком, баловать, начала, квартал, понял, обеспечение, звонишь

Часто уроки русского языка строю на основе текста художественного или публицистического стилей. Текст является средством обучения языку, с помощью которого можно понять назначение изучаемых языковых явлений, увидеть «язык в действии», применить знания на практике. Использование текста в качестве средства обучения позволяет включить детей в разные виды речевой деятельности (слушать, читать, говорить, писать), а также развивает умения анализировать текст, пересказывать его и редактировать. Например, изучение темы «Степени сравнения наречий» я строю на основе текста В. Пескова «Перезимуем». (См. Приложение 6.)
На уроках закрепления материала использую фронтальную, индивидуальную, парную и групповую формы работы. Например, при закреплении орфографической темы делю класс на группы и предлагаю текст на одну орфограмму. Ребята, обсуждая каждое слово и находя правильный ответ, не только вставляют пропущенные буквы, но и письменно или графически объясняют их. 
Интересной мне кажется самостоятельная работа у доски сразу нескольких учащихся с одним и тем же заданием. После выполнения работы ребята объясняют, почему они сделали именно так, доказывая свою точку зрения.
По возможности на уроках литературы и во внеурочное время смотрим фильмы, снятые по произведениям изучаемых авторов. После просмотра устраиваем дискуссии по поводу увиденного и прочитанного.
Во время контроля знаний также стараюсь создавать ситуацию общения. Например, контрольный диктант иногда провожу в парной форме, даю установку: в тетрадях соседей по парте должно быть всё одинаково. Ребята совещаются, объясняют друг другу, иногда даже спорят и приходят к общему мнению, которое и отражают в своих тетрадях. А потом эти работы проверяют другие пары, обосновывая свою точку зрения, если найдут ошибки. Учитель выступает в роли рефери. Контролем ЗУН может быть также и защита проекта по изученной теме (например, презентация по роману М. А. Булгакова «Мастер и Маргарита» «Рукописи не горят…»).
Важным  этапом  в  обогащении  словарного  запаса  учащихся является  работа  со  словарями,  так  как  она  обеспечивает  нужный  объем знаний по культуре речи. Под  обогащением словарного запаса следует понимать не только количественное увеличение, но и качественные изменения, выражающиеся в расширении объема понятий, в  уточнении  значений  слов,  в  ознакомлении  с  новыми  значениями  уже известных  слов,  со  стилистическими  возможностями  слова,  которые позволяют соотнести уместность того или иного языкового факта с замыслом говорящего.
· Усиление практической направленности в развитии коммуникативных универсальных учебных действий через использование ситуативных упражнений. 
Ситуативными называют упражнения, которые содержат заданные условия общения, описание  речевой  ситуации,  естественной  или  условной (учебной).  Использование  на  уроках  ситуативных упражнений  значительно  повышает  практическую  направленность  занятий по  русскому  языку  и  интерес  к  ним  со  стороны  учащихся.  При  решении  ситуативных  задач,  анализируя  речевую  ситуацию, учащиеся могут самостоятельно овладевать новыми знаниями и навыками по культуре общения и осваивать коммуникативные умения. 
Для примера сравним традиционные и ситуативные упражнения.
	Традиционные упражнения
	Ситуативные упражнения

	1. Используя данные словосочетания, 
составьте текст «В турпоходе».
	1.  Представьте  себе,  что  вы возвратились  из турпохода  и  хотите поделиться  своими впечатлениями  с другом-одноклассником. Запишите возможный  вариант  своего  рассказа. В  меру  необходимости  используйте данные словосочетания. 

	2.  Расскажите  о  значимых  частях 
слова.
	2. Представьте себе, что вам нужно объяснить,  что такое  корень, приставка,  суффикс  и  окончание младшему  брату,  пропустившему уроки  по  болезни.  Составьте  устно такое объяснение.

	3.  Составьте  диалог «В  магазине», 
используя словарные слова.
	3.  Представьте  себе,  что  вы собираетесь  в  гости. Вам  нужно купить  цветы.  Вы  покупатель,  ваш друг -  продавец  магазина «Гвоздика».  Пусть продавец  спросит у  покупателя,  для  какого случая ему нужны  цветы,  поможет  ему  выбрать наиболее подходящие и составить из них  букет.  Запишите  возможный диалог  между  продавцом  и покупателем,  используйте  слова – названия  цветов.  Подчеркните орфограммы,  которые  не регулируются правилами.


 
3) Обучение мышлению как культурной практике.
При объяснении нового материала использую проблемно-деятельностный подход к обучению. Например, предлагаю ученикам осмыслить запись на доске и объяснить разницу в написании слов:
Мощёная улица
Мощённая булыжником улица
Вымощенная улица
Немощёная улица
Часто использую приём «Найди лишнее». Например, при изучении темы «Написание –Н- и –НН- в прилагательных» предлагаю рад слов:
Туманный, кожаный, клюквенный.
Задание: найдите лишнее слово, обоснуйте свой выбор.
Использую в работе и логические упражнения. Например, в начале урока предлагаю учащимся такую задачу:
Друзья – Татьяна, Дарья, Илья – решили укреплять своё здоровье: делать зарядку, бегать на коньках, кататься на лыжах, съезжать с горок. Дарье больше нравились коньки, Илья не всегда выбирал лыжи. 
* Определите, как каждый ребёнок укреплял своё здоровье.
(Примерный ответ: Мы знаем, что друзья – Татьяна, Илья, Дарья – укрепляют своё здоровье: делают зарядку, катаются на лыжах, коньках, съезжают с горок. Дарье больше нравились коньки, а Илья не выбирал лыжи, значит, он делал зарядку. Татьяна каталась на лыжах, съезжала с горок.)
 * Определите, на какое правило больше всего слов в нашем логическом  упражнении,  и сформулируйте тему сегодняшнего урока.
 (Примерный ответ: В логическом  упражнении  больше всего слов на правописание ъ   и   ь  знаков, поэтому,  я думаю, что темой нашего сегодняшнего урока будет: «Правописание  ъ   и   ь  знаки в словах».)

После такой работы ребята могут сформулировать тему и цель урока самостоятельно, вывести правило как результат своей мыслительной деятельности.
Проблемные ситуации отвечают целям формирования системы знаний, вызывают собственную познавательную деятельность и активность на уроках русского языка и литературы. Проблемные ситуации могут создаваться на всех этапах процесса обучения: при объяснении, закреплении, контроле.
Технология диалогового обучения и воспитания выводит учащихся на более углубленный уровень понимания учебного материала, и это становится более эффективным при интеграции с технологией проблемного обучения.
Поэтому на уроках литературы  я  выбираю  такую форму урока, как диспут. Считаю, что  организация  диспутов, дискуссий учит мыслить, развивает способность критически, творчески осваивать материал, самостоятельно подходя к важнейшим выводам, формирует коммуникативные умения, поскольку создаётся естественная ситуация общения. Отрадно, когда тему дискуссии задают сами учащиеся. Например, при изучении поэмы Н. В. Гоголя «Мёртвые души» мои ученики ещё в коридоре устроили спор: Чичиков – живая душа или мёртвая. Эту дискуссию мы продолжили на уроке, причём дети сами доказывали свою точку зрения, подтверждая её текстом, пытаясь переубедить своих оппонентов.
    Очень часто на уроках литературы  использую прием сопоставления различных точек зрения известных критиков на то или иное явление, действие, образ. Это помогает стимулировать интерес учащихся, создаёт условия для возникновения дискуссии, глубокого анализа проблемы. Используя данный прием, я готовлю проблемные задания, в которых среди многих ошибочных утверждений есть верная авторская позиция, но, чтобы вычленить её, учащиеся должны хорошо знать текст, идею произведения, уметь видеть проблемы и доказать свою точку зрения. 
Проведение уроков по такой методике, на мой взгляд, способствует:
1) воспитанию читательского интереса к изученным произведениям;
2) активизации мыслительной деятельности на уроке;
3) развитию навыков работы с текстом, оперированию полученными     знаниями;
4) развитию образно-абстрактного мышления;
5) развитию связной монологической речи;
6) формированию коммуникативных УУД.
Важную роль отвожу исследовательской деятельности. Например, на уроках, посвящённых употреблению изучаемых морфологических единиц в речи, мы исследуем образцовые тексты с точки зрения использования в них слов той или иной части речи, определяем их роль и создаём свои тексты. 
Исследовательскую работу обычно провожу в групповой форме. Такая форма работы позволяет учащимся общаться друг с другом, высказывать свои мысли и отстаивать их. Например, в старших классах я провожу урок-исследование по теме «Сравнительная характеристика философской лирики А. А. Фета и Ф. И. Тютчева». Класс делится на четыре группы, каждая из которых получает своё задание. 
Группа № 1.
Сравните стихотворения Ф. И. Тютчева «Святая ночь на небосклон взошла…» и А. А. Фета «Ещё майская ночь».
Какое чувство вызывает ночь в каждом из этих стихотворений? 
Каковы «земные приметы» ночи у Фета? 
Есть ли такого рода приметы у ночи Тютчева? 
С чем это связано?

Группа № 2.
Сравните стихотворения Ф. И. Тютчева «Весна» и А. А. Фета «Шёпот, робкое дыханье…».
Какие жизненные реалии отражены в этих стихотворениях?
Как использованы их образы в стихотворениях поэтов?
Мысль или чувство рождают они прежде всего? Какую мысль? Какое чувство?
Обратитесь к синтаксическим особенностям анализируемых стихотворений?
Определите тип речи каждого из них.
Как своеобразие поэтического дара каждого из поэтов влияет на выявленные вами особенности?

Группа № 3.
Обратившись к стихотворению Тютчева «Как сладко дремлет сад тёмно-зелёный…» и к лирическому шедевру Фета «Шёпот, робкое дыханье…», воспользовавшись справочным материалом, ответьте на вопрос:
Почему Фета называют поэтом-импрессионистом, а Тютчева – «ночной душой» русской поэзии и говорят о космизме его мышления?
Справочный материал:
Импрессионизм – направление в искусстве конца XIX - начала XX в. Творчество импрессионистов воспевало красоту повседневной жизни, близкую человеку природу и самого человека в окружении природы. Термин произошёл от французского слова impression – «впечатление», возник в живописи, а затем распространился и на музыку, и на поэзию. Ведущий жанр у художников-импрессионистов – пейзаж. Страстно влюблённые в окружающий мир, живописцы изучали характер освещения в разное время суток, особенности атмосферных условий, влияние света на цвет.

«Во второй половине XIX в. в русскую словесность начало входить новое философское понятие – так называемое «космическое сознание». К пока ещё небольшому числу избранных – высокоинтеллектуальных людей, якобы обладавших таким сознанием, - причислили и поэтов, среди которых чуть ли не главное место отвели Фёдору Ивановичу Тютчеву. <…> Действительно, в стихотворениях Тютчева в своеобразной поэтической форме нашла своё отражение глубокая философская мысль его эпохи, мысль о состоянии природы и вселенной, о связи человеческой, земной жизни с жизнью в космосе. Философская направленность, содержание тютчевской поэзии во многом опережали, по меткому выражению Аксакова, «умственное развитие» и «привычку мыслить» у читателя, современника поэта. Отсюда и частичное непонимание этой поэзии, и в какой-то мере даже её отрицание, и мнение о Тютчеве как о поэте для немногих».
(Г. В. Чагин. Фёдор Иванович Тютчев. Книга для учащихся)
Группа № 4.
Известно, что поэзия Фета стоит на «трёх китах». Это Красота, Любовь и Песня.
Вспомните систему поэтических координат мироощущения Тютчева (основная антитеза – день и ночь).
Найдите философские эквиваленты трём основным понятиям в лирике Фета, обратившись к стихотворениям Тютчева «Silentium!», «Осенний вечер», «Как сладко дремлет сад тёмно-зелёный…», «Душа моя – Элизиум теней…», «День и ночь» и Фета «Как беден наш язык! Хочу и не могу…», «Осень», «Шёпот, робкое дыханье…», «В полуночной тиши бессонницы моей…», «Ещё майская ночь…».
Сделайте вывод о состоянии внутреннего мира лирического героя Фета и Тютчева.

Ребята обсуждают вопросы, исследуя произведения поэтов, и высказывают своё мнение. Итогом работы становится самостоятельный вывод учащихся и схема, отражающая мироощущение обоих поэтов. (Пример урока-исследования см. в Приложении 7.)
На уроках русского языка при изучении нового материала в 5-6 классах учащиеся каждой группы получают учебный текст, внимательно читают его. Им предлагается составить подробный план данного текста и подготовить пересказ. Для этого они садятся в круг. Затем, в установленном порядке, например, слева направо, каждый ученик воспроизводит вслух свой кусочек текста согласно плану, повторяя по очереди все, сказанное перед ним и добавляя свое. После совместной работы ведущий или учитель, закрыв глаза (или с помощью мячика), указывает на любого ученика, с которого будет начинаться воспроизведение текста. Далее каждый говорит по небольшому фрагменту текста и так до его конца.
Работая с информацией, учащиеся трансформируют её, сворачивают в схемы, таблицы, кластеры и, наоборот, разворачивают её. (Пример кластера «Фишбоун» см. в Приложении 8.) 
Также использую ролевые игры, например, при изучении нового материала -  «Я учитель», во время которой объяснение даёт учащийся; при обобщении и систематизации – «Редакция». 
В качестве домашнего задания предлагаю, например, следующее: преобразуйте материал параграфа в схему, научитесь её читать; составьте сложный план к параграфу учебника
4) Обучение речевому творчеству (речевое творчество как культурная практика).
Осваивая проектную деятельность, мои ученики готовят выставки и экскурсии (например, по биографии писателей), литературные газеты и рефераты, альбомы и наглядные пособия (например, «Соты» при изучении морфологии, образоны при изучении различных тем); применяя ИКТ, самостоятельно создают электронный продукт в виде презентаций. (См. Приложение 9.)
В первом случае учащиеся имеют возможность комментировать увиденное и услышанное, объяснять выполнение практического задания, делать замечания и вносить дополнения, а при самостоятельной подготовке презентаций развиваются и такие речеведческие умения, как понимание текста, выделение главного.
В зависимости от индивидуальных особенностей восприятия информации, часть обучающихся предпочитает получать новую информацию в виде картинок, образов, другая часть лучше понимает учителя при устном изложении темы, а третьим для качественного усвоения новых знаний требуется, что называется, попробовать их «на зубок» - потрогать, ощутить,  сделать что-то самим.
 Поэтому, например, использование при обсуждении материалов урока наглядных пособий, мультимедиакомпонентов позволит активно включиться в обсуждение темы урока визуалам, выразительная речь с учетом соответствующих субмодальностей, музыкальное оформление презентации обеспечит полную вовлеченность в образовательный процесс аудиалов. Возможность активно двигаться, взаимодействовать с одноклассниками, работать с предметами, использовать язык тела в процессе представления и обсуждения материалов урока эффективно поможет кинестетикам в понимании и усвоении новой информации.
Домашнее задание тоже стараюсь задавать, учитывая коммуникативную направленность. Например: рассмотрите репродукцию картины А. А. Пластова «Первый снег»,  опишите свои чувства, используя ССП; составьте памятку «Как различить наречие и прилагательное в степени сравнения»; изобразите изученное правило в картинках и т. д.
Освоение учащимися творчества как культурной практики личностного развития наиболее эффективно происходит в рамках внеурочной деятельности по предмету. Это может быть КТД, литературная гостиная, написание сценария, постановка спектаклей или сценок, участие во всевозможных творческих конкурсах и т. д.
5) Обучение учащихся рефлексивной культуре. 
Роль рефлексии в творческой, мыслительной деятельности состоит в целеполагании, установлении и регулировании адекватных требований к себе на основе соотнесения предъявляемых извне требований, ситуационной специфики самого субъекта. Поскольку главным в педагогическом процессе на сегодняшний момент определяется развитие личности субъектов процесса, а развитие является процессом внутренним и судить о его прохождении доступно, прежде всего, самому субъекту, то оценку такого развития и позволяет совершить рефлексия, как акт самонаблюдения, самоанализа, саморазмышления. В педагогическом процессе рефлексивные умения позволяют его субъектам организовывать и фиксировать результат состояния развития, саморазвития, а также причин положительной либо отрицательной динамики такого процесса.
Рефлексию настроения и эмоционального состояния целесообразно проводить в начале урока с целью установления эмоционального контакта с классом и в конце деятельности. Для этого применяю, например, карточки с изображением лиц (смайлики) или цветовое изображение настроения.
Для подведения итогов урока можно использовать упражнение «Плюс-минус-интересно». Это упражнение можно выполнять как устно, так и письменно, в зависимости от наличия времени. Для письменного выполнения предлагается заполнить таблицу из трех граф. В графу «П» - «плюс» записывается все, что понравилось на уроке, информация и формы работы,  которые вызвали положительные эмоции, либо по мнению ученика могут быть ему полезны для достижения каких-то целей. В графу «М» - «минус» записывается все, что не понравилось на уроке, показалось скучным, вызвало неприязнь, осталось непонятным, или информация, которая, по мнению ученика, оказалась для него ненужной, бесполезной с точки зрения решения жизненных ситуаций. В графу «И» - «интересно» учащиеся вписывают все любопытные факты, о которых узнали на уроке, что еще хотелось бы узнать по данной проблеме, вопросы к учителю.
Или даю ребятам небольшую анкету, которая позволяет осуществить самоанализ, дать качественную и количественную оценку уроку. Некоторые пункты можно варьировать, дополнять, убирать. Это зависит от того, на какие элементы урока обращается особое внимание. Можно попросить учащихся аргументировать свой ответ.
	1.На уроке я работал
2.Своей работой на уроке я
3.Урок для меня показался
4.За урок я
5.Мое настроение
6.Материал урока мне был


7.Домашнее задание мне кажется
	активно / пассивно
доволен / не доволен
коротким / длинным
не устал / устал
стало лучше / стало хуже
понятен / не понятен
полезен / бесполезен
интересен / скучен
легким / трудным
интересно / не интересно



Рефлексия, кроме прочего, выполняет ещё и коммуникативную функцию, т. к. является условием продуктивного общения участников педагогического процесса.
6) Диагностика  степени  сформированности  коммуникативных навыков школьников.
Для установления факта достижения поставленной цели я использую следующие формы и методы педагогической диагностики:
· наблюдение;
· изучение (совместно с психологом школы) творческих способностей учащихся;
· анкетирование (например, для выявления отношения к изучаемым предметам, развития коммуникативных УУД);
· тестирование (например, на предмет изучения развития памяти учащихся, тревожности);
· ранжирование;
· контроль за ЗУН;
· мониторинг.

Таким образом, систематическое вовлечение учащихся в речевую деятельность, культурные практики, а также качественное коммуникативное пространство обеспечивают легкость взаимодействия и обмена информацией всех участников, формирование ясных и понятных представлений по обсуждаемой теме, взаимопонимание и высокую скорость решения общих задач, получение удовольствия от совместной работы, а в будущем – успешную самореализацию в обществе.

8. Результативность педагогического опыта.    
Используя диагностический инструментарий, описанный в технологии опыта, в данном разделе представляю результаты учащихся. (Методики см. в Приложении 10.)
1) Сформированность коммуникативных навыков выпускников:
	Критерии
	2010-11
	2011-12

	Определять тему и основную мысль текста
	63%
	74%

	Находить заданную информацию и обмениваться ей 
	61%
	84%

	Делить текст на логически законченные части и озаглавливать микротемы
	74%
	95%

	Выступать перед аудиторией и не смотреть на учителя
	53%
	61%

	Формулировать вопросы
	63%
	74%

	Сообща работать в группе или в паре
	61%
	84%

	Подбирать при ответе нужное слово
	53%
	63%

	Высказывать свои мысли устно и письменно
	47%
	61%

	Соблюдать нормы построения текста (логичность, последовательность, связность, соответствие теме)
	42%
	61%

	Оценивать свою и чужую речь с точки зрения точного, уместного и выразительного словоупотребления
	53%
	63%

	Выслушивать мнения других
	89%
	95%

	Грамотно писать текст под диктовку
	42%
	58%

	Находить в тексте основные средства выразительности
	42%
	63%

	Оценивать разные точки зрения
	47%
	53%

	Вести дискуссию
	32%
	47%

	Вступать в диалог, участвовать в коллективном обсуждении проблемы
	47%
	58%

	Выявлять позицию автора
	37%
	63%



2) Межличностная тревожность учащихся (методика Е. И. Рогова; тест Филлипса):
3)Социометрическое обследование (тест Морено):

4)Творческий потенциал учащихся (тест Е. Туник):


5)Результаты экзаменов по литературе:
	Год
	2008
	2008
	2009
	2011
	2012

	Форма
	Региональный в устной форме
	реферат
	реферат
	ЕГЭ
	ЕГЭ

	Качество/ср. балл
	71,4%
	100% - 5 б.
	100% - 5 б.
	64 балла
	59 баллов




     Результаты ГИА по русскому языку:
	год
	2009
	2011

	класс
	9 А
	9 Б
	9 А

	качество
	64,7%
	69,%
	63,5%



   Результаты ЕГЭ по русскому языку:
	Год
	2008
	2011
	2012

	Класс
	11 А
	11 А
	11 Б
	11 А

	Качество/ ср. балл
	78,6%
	62 б.
	66 б.
	63 б.



6)Отношение к изучаемым предметам:

7)Мотивация учения (методика М. Лукьянова, Н. Калинина):
8)Социализация выпускников:
	Год
	2008
	2011
	2012

	Класс
	11 А
	11 А
	11 Б
	11 А

	Поступление в вуз
	100%
	84%
	100%
	90%





9) Опыт личных побед (результаты участия в конкурсах и олимпиадах):
· Ежегодно – школьный конкурс чтецов в рамках «Никитинских чтений»: учащиеся занимают призовые места в своей возрастной группе (Мартынова Д., Пономарёв В., Фролова М. и др.);
· Ежегодно – международный конкурс «Русский медвежонок – языкознание для всех»: учащиеся занимают призовые места по школе в своих параллелях;
· 2008 – 2009 учебный год  
· городской конкурс «Лучший урок письма» (Панкова Е., Харковник Е.);
· региональный конкурс исследовательских работ на «Wiki-Владимир» по творчеству А. С. Пушкина (Харковник Е. «Москва в жизни и творчестве А. С. Пушкина»);
· 2009 – 2010 учебный год 
· школьный и городской конкурс «Грамотей», посвящённый 150-летию со дня рождения А.П.Чехова: III место по городу (Макорина Е.);
· городской конкурс сочинений «Солдаты России» (Неугодникова Е.);
· IV городская конференция по литературе (Чичигина П., Харковник Е., Макорина Е.); 
· областной конкурс творческих работ «Память сердца», проводимый газетой «АиФ – Владимир» (Харковник Е.);
· Всероссийский конкурс книжек-миниатюр, посвящённый 150-летию со дня рождения А. П. Чехова (Неугодникова Е.); 
· областной конкурс творческих работ «Наша семья помнит о войне», проводимый газетой «Комсомольская правда – Владимир»: победитель конкурса (Неугодникова Е.);
· региональный конкурс исследовательских работ учащихся по творчеству А.П.Чехова «Спасибо, Чехов!» (Андреева А. «Мещанство и пошлость в произведениях А. П. Чехова»);
· 2010 – 2011 учебный год
· городской конкурс творческих работ в рамках «Никитинских дней» (Помелова М.);
· Всероссийский конкурс творческих работ на сайте «Минобр.орг»  «Чего я жду от нового учебного года» (Андреева А.);
· Интернет-карусель: осенний и весенний сезоны: победители (Харковник Е., Помелова М.);
· Всероссийский конкурс  творческих работ на сайте «Минобр.орг»  «Доброе имя учителя!»: III место в возрастной категории 9-11 классы (Дрондина Н.);
· Всероссийский конкурс «Юный журналист» на сайте «Минобр.орг» (Фролова М.);
· школьный и городской туры олимпиад по русскому языку и литературе: победители в школьном туре (Куракина В., Амелечкин Д., Барановская В., Макорина Е.,Харковник Е., Фролова М., Ткачёва Д., Неугодникова Е., Думалакова А.), II место городском туре олимпиады по литературе (Макорина Е.);
· Всероссийский конкурс творческих работ  на сайте «Минобр.орг» «Любимый праздник – Новый год!» в номинации «Исследовательская работа по теме «Празднование Нового года в разных странах»: II место в категории 9-11 классы (Минина М.);
· V городская научно-практическая конференция по литературе: лауреат (Помелова М. «Загадка чёрных котов в произведениях Гофмана, Погорельского, Булгакова»; участники Харковник Е., Макорина Е.);
· Всероссийская дистанционная олимпиада по русскому языку, проводимая ООО «Центр поддержки талантливой молодёжи» (учащиеся 11 Б класса: Помелова Р., Макорина К., Харковник К., Чичигина П., Ткачёва Д., Андреева А., Мещерякова С.);
· 2011 – 2012 учебный год
· городской конкурс чтецов и творческих работ в рамках Никитинских чтений (Фролова М., Гамбарян Ю.);
· Всероссийский конкурс творческих работ на сайте «Минобр.орг»  «Спасибо, Учитель!», номинация «Поздравление в стихах», категория 5-8 классы (Гамбарян Ю.);
· Всероссийский конкурс творческих работ на Минобр.орг  «Мой любимый литературный герой», II место в категории 9-11 классы (Барановская В.);
· Всероссийский конкурс сочинений на сайте «Центр развития мышления и интеллекта» «Самый близкий человек» (Гордеевцева М.);
· II Всероссийская дистанционная олимпиада по русскому языку для 5-6 классов II тур на сайте «Центр развития мышления и интеллекта»: I (Липов М.), II (Алексеева О.), III (Халилова Д., Петров Д.) места;
· школьный конкурс чтецов, посвящённый Дню Победы: III место (Пономарёв В.);
· всероссийская дистанционная олимпиада по русскому языку «Альбус»: победитель, IX место (Гришина И.);
· командный Всероссийский дистанционный знаниевый конкурс «Умка» (учащиеся 5 Б класса).
· 2012 – 2013 учебный год
· школьный конкурс чтецов, посвящённый Дню учителя и юбилею школы: I (Гамбарян Ю.), III (Алексеева О.) места;
· Всероссийская дистанционная олимпиада по русскому языку на сайте «Центр развития мышления и интеллекта»: I (Гордеевцева М.), II (Тарасова Н., Гришина И.), III (Рябова К., Алексеева О.) места
· Всероссийский дистанционный конкурс творческих работ «Уж небо осенью дышало…» на сайте «Центр развития мышления и интеллекта»: III место (Гордеевцева М.);
· Всероссийский дистанционный конкурс по творчеству А. Барто на сайте «Центр развития мышления и интеллекта»: II (Алексеева О., Халилова Д.), III (Рябова К.) места;
· школьный тур олимпиады по русскому языку: I место (Гришина И.), II место (Рублёва Н.), III место (Попова С.) и др.
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Приложения
Приложение 1
Тезаурус

Коммуникативная грамотность - это совокупность коммуникативных знаний, умений и навыков человека, позволяющих ему эффективно общаться в стандартных коммуникативных ситуациях в письменной и устной форме. Это знание законов, правил и приемов эффективной устной и письменной коммуникации.
Коммуникативная деятельность - взаимодействие двух (и более) людей, направленное на согласование и объединение их усилий с целью налаживания отношений и достижения общего результата.
Коммуникация — социально обусловленный процесс передачи и восприятия информации в условиях межличностного и массового общения по разным каналам при помощи различных коммуникативных средств.
Коммуникация: 1) Путь сообщения, связь одного места с другим. 2) Общение, передача информации от человека к человеку - специфическая форма взаимодействия людей в процессах их познавательно-трудовой деятельности, осуществляющаяся главным образом при помощи языка.
Культурные практики - обычные для ребенка (привычные) способы самоопределения, саморазвития и самореализации, тесно связанные с  мышлением, общением, творчеством.
Практика - это организованный процесс освоения обучающимися технологий успешного действия в различных жизненных ситуациях. 
Практики — это совместная работа детей и учителя по накоплению опыта разнообразных практических действий.
Универсальные учебные действия - это способность субъекта к саморазвитию и самосовершенствованию путем сознательного и активного присвоения нового социального опыта; совокупность действий учащегося, обеспечивающих его культурную идентичность, социальную компетентность, толерантность, способность к самостоятельному усвоению новых знаний и умений, включая организацию этого процесса.
Языковая  личность  –  субъект, обладающий  совокупностью  способностей  и  свойств,  позволяющих ему  осуществлять  сугубо  человеческую  деятельность  –  говорить, общаться,  создавать  устные  и  письменные  речевые  произведения, отвечающие цели и условиям коммуникации, извлекать информацию из текстов,  воспринимать  речь.





Приложение 2
Перечень коммуникативных УУД, осваиваемых школьниками на протяжении обучения
1. Общение и взаимодействие с партнерами по совместной деятельности или обмену информацией:
· умение слушать и слышать друг друга; 
· умение с достаточной полнотой и точностью выражать свои мысли в соответствии с задачами и  условиями коммуникации; 
· умение адекватно использовать речевые средства для дискуссии и аргументации своей позиции; 
· умение представлять и сообщать в письменной и устной форме;
· готовность спрашивать, интересоваться чужим мнением и высказывать свое, 
· умение вступать в диалог, а также участвовать в коллективном обсуждении проблем, владение монологической и диалогической формами речи в соответствии с грамматическими и синтаксическими нормами родного языка.
2. Способность действовать с учетом позиции другого и уметь согласовывать свои действия:
· понимание возможности различных точек зрения, не совпадающих с собственной;
· готовность к обсуждению разных точек зрения и выработке общей (групповой) позиции;
· умение устанавливать и  сравнивать разные точки зрения прежде, чем принимать решения и делать выборы;
· умение аргументировать свою точку зрения, спорить и отстаивать свою позицию не враждебным для оппонентов образом.
3. Организация и планирование учебного сотрудничества с учителем и сверстниками:
· определение цели и функций участников, способов взаимодействия; 
· планирование общих способов работы;
· обеспечение обмена знаниями между членами группы для принятия эффективных совместных решений; 
· способность брать на себя инициативу в организации совместного действия (деловое лидерство); 
· способность с помощью вопросов добывать недостающую информацию (познавательная инициативность); 
· разрешение конфликтов - выявление, идентификация проблемы, поиск и оценка альтернативных способов разрешения конфликта, принятие решения и его реализация; 
· управление поведением партнера – контроль, коррекция, оценка действий партнера, умение убеждать.
4.Работа в группе (включая ситуации учебного сотрудничества и проектные формы работы): 
· умение устанавливать рабочие отношения, эффективно сотрудничать и способствовать продуктивной кооперации;
· интегрирование в группу сверстников и строительство продуктивного взаимодействия со сверстниками и взрослыми; 
· обеспечение бесконфликтной совместной работы в группе; 
· способность переводить конфликтную ситуацию в логический план и разрешать ее, как задачу — через анализ ее условий. 
5. Следование морально-этическим и психологическим принципам общения и сотрудничества:
· уважительное отношение к партнерам, внимание к личности другого;
· адекватное межличностное восприятие; 
· готовность адекватно реагировать на нужды других, в частности оказывать помощь и эмоциональную поддержку партнерам в процессе достижения общей цели совместной деятельности;
· стремление устанавливать  доверительные отношения взаимопонимания, способность к эмпатии. 
В номенклатуру универсальных учебных действий, помимо собственно коммуникативных действий, естественным образом входят речевые виды действий. К ним относятся:
· использование адекватных языковых средств для отображения в форме речевых  высказываний своих чувств, мыслей, побуждений и иных составляющих внутреннего мира; 
· речевое отображение (описание, объяснение) учеником  содержания совершаемых действий в форме речевых значений с целью ориентировки (планирование, контроль, оценка) предметно-практической или иной деятельности как в форме громкой социализированной речи; так и в форме внутренней речи (внутреннего говорения), служащей этапом  интериоризации – процесса переноса во внутренний план в ходе усвоения новых умственных действий и понятий.

Приложение 3
Схема используемых форм, методов и приёмов

- тесты разного вида
- диктанты разного вида
- самостоятельные, проверочные, контрольные работы
- зачёты
- творческие работы и др.

Формы контроля
Формы урока

- индивидуальная
- фронтальная
- парная
- групповая



	  Дидактический инструментарий
- словесный 
- наглядный 
- практический 
- репродуктивный 
- проблемный 
- эвристический 
- исследовательский
- метод проектов
- игровой метод
- АМО
приёмы
методы



 - беседа                                                       - дискуссия
- доклады, сообщения, рефераты             - лингв. эксперимент  
- сопоставление                                          - анализ текста
- сочинение                                                 - изложение
- составление плана                                   - конспектирование
- творческие работы                                   - редактирование
- ситуативные упр.                                 - работа со словарями
- работа с этикет. формулами                   - игра
- интерактив. лекция                                 - просмотр фильма
- взаимоопрос                                - создание пробл. ситуации 
- проблемный диалог                          - мозговой штурм
- логические задачи                                    - кластеры и др.

















Приложение 5
Перечень  умений, необходимых для успешной речевой деятельности (методическая интерпретация Т. А. Ладыженской)
1 фаза. Ориентировка в ситуации общения: умение осмысливать и хорошо  представлять  себе  речевую  ситуацию (цель  общения,  тему  и основную  мысль  высказывания,  адресата  речи,  место  общения,  объем высказывания), т.е. формировать замысел будущего речевого произведения. 
2  фаза. Планирование  содержания  высказывания:  умение  в соответствии с замыслом собирать материал для речи, пользуясь различными источниками  информации (личным  опытом,  сообщениями  других  людей, радио-  и  телепередачами,  научными  и  публицистическими  материалами, произведениями  искусства,  в  том  числе  и  художественной  литературой), систематизировать  его,  составлять  план  будущего  высказывания  с ориентацией на замысел. 
3 фаза. Реализация замысла во внешней речи: умение в соответствии  с замыслом пользоваться разными стилями и типами речи, разнообразными языковыми  средствами,  выбирать  их  с  учетом  всех  компонентов  речевой ситуации. 
4 фаза. Контроль за результатами речевой деятельности: умение видеть реакцию слушателя во время устной речи, соотносить произносимое с замыслом  и  корректировать  свою  речь,  совершенствовать (редактировать) написанное в соответствии с замыслом.



Приложение 8
Пример кластера «Фишбоун» (рыбий скелет)
Правописание приставок

ПРЕ- и ПРИ-                        зависят от   
                                                 значения   
На З- и С-                            зависят от    
                                       последующей буквы   
Неизменяемые                   всегда   
                                       пишутся   одинаково   







                                                                                                                         Перед гласной и звонкими 
                                                                                               согласными - З
                                                                                                         

	                                                                                                             Перед глухими согласными - С


                                                                                               
                                                                                        ПРИ-                                 ПРЕ-
	Близость к ч-либо
Приближение
Присоединение
Неполнота действия
	   = очень     = пере-



                              Разные виды приставок пишутся по своему правилу








	


Приложение 9
Примеры творческих работ учащихся
Примеры проектных и исследовательских работы учащихся
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Наглядные пособия
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Приложение 10
Методики для отслеживания необходимых параметров
	                     Параметры 
	                        Методика, автор

	Сформированность коммуникативных и речевых навыков учащихся
	Наблюдение, самоанализ, срезовые работы, контроль за ЗУН, анкетирование

	Межличностная тревожность (тревожность в общении, взаимодействии с другими людьми) 
	5-6 классы – тест Филлипса;
10-11 классы – методика Е. И. Рогова

	Социометрическое обследование
	Тест Морено

	Уровень  развития творческого мышления (оригинальность, гибкость, беглость)
	Тест  Е. Туник  

	Результаты экзаменов по литературе
	Критерии реферирования, устного ответа на экзамене;
КИМы ЕГЭ, критерии оценивания

	Результаты экзаменов по русскому языку
	КИМы ЕГЭ и ГИА, критерии оценивания

	Уровень интереса к изучаемым предметам
	Анкетирование, ранжирование

	Мотивация  учения 
	Методика  М.И. Лукьянова, Н.В. Калинина

	Социализация выпускников
	Мониторинг

	Опыт личных побед
	Портфолио учащихся



Межличностная тревожность
2010-11. 10 А	Очень В	В	Выше Н	Норма	"Чрезм. спок."	0	0.1	0.45	0.4	0.05	2011-12. 11 А	Очень В	В	Выше Н	Норма	"Чрезм. спок."	0	0.05	0.15000000000000024	0.75000000000000411	0.05	Социометрическое обследование
2011-12. 5 Б	звёзды	предпочитаем	принятые	пренебрегаем	отверженные	0.12000000000000002	0.26	0.5	8.0000000000000043E-2	4.0000000000000022E-2	2012-13. 6 Б	звёзды	предпочитаем	принятые	пренебрегаем	отверженные	0.12000000000000002	0.26	0.58000000000000007	4.0000000000000022E-2	0	Социометрическое обследование
2010-11. 10 А	звёзды	предпочитаем	принятые	пренебрегаем	отверженные	0.1	0.30000000000000032	0.45	0.1	5.0000000000000024E-2	2011-12. 11 А	звёзды	предпочитаем	принятые	пренебрегаем	отверженные	0.15000000000000024	0.35000000000000031	0.45	5.0000000000000024E-2	0	Беглость мышления
2011-12. 5Б	В	ВС	С	НС	Н	8.0000000000000043E-2	0.33000000000000251	0.38000000000000222	0.21000000000000021	0	2012-13. 6 Б	В	ВС	С	НС	Н	0.12000000000000002	0.33000000000000251	0.47000000000000008	8.0000000000000043E-2	0	Беглость мышления
2010-11. 10 А	В	ВС	С	НС	Н	0.05	0.30000000000000032	0.5	0.15000000000000024	0	2011-12. 11 А	В	ВС	С	НС	Н	0.05	0.35000000000000031	0.45	0.15000000000000024	0	Гибкость мышления
2011-12. 5 Б	В	ВС	С	НС	Н	0.21000000000000021	0.21000000000000021	0.5	8.0000000000000043E-2	0	2012-13. 6 Б	В	ВС	С	НС	Н	0.21000000000000021	0.21000000000000021	0.52	6.0000000000000032E-2	0	Гибкость мышления
2010-11. 10 А	В	ВС	С	НС	Н	0.15000000000000024	0.2	0.55000000000000004	0.1	0	2011-12. 11 А	В	ВС	С	НС	Н	0.15000000000000024	0.25	0.55000000000000004	0.05	0	Оригинальность мышления
2011-12. 5 Б	В	ВС	С	НС	Н	0.12000000000000002	0.12000000000000002	0.60000000000000064	8.0000000000000043E-2	8.0000000000000043E-2	2012-13. 6 Б	В	ВС	С	НС	Н	0.21000000000000021	0.21000000000000021	0.5	8.0000000000000043E-2	0	Оригинальность мышления
2010-11. 10 А	В	ВС	С	НС	Н	0.05	0.15000000000000024	0.65000000000000246	0.1	0.05	2011-12. 11 А	В	ВС	С	НС	Н	0.1	0.2	0.65000000000000246	0.05	0	интерес к урокам литературы
литература	интересно	равнодушно	негативно	0.77000000000000024	0.23	0	 интерес к урокам русский язык
русский язык	интересно	равнодушно	негативно	0.82000000000000017	0.18000000000000005	0	Мотивация учения
2011-12. 5 Б	Очень В	В	Норма	Сниженная	Низкая	4.0000000000000022E-2	0.48000000000000032	0.36000000000000032	0.12000000000000002	0	2012-13. 6 Б	Очень В	В	Норма	Сниженная	Низкая	8.0000000000000043E-2	0.48000000000000032	0.36000000000000032	8.0000000000000043E-2	0	Мотивация учения
2010-11. 10 А	Очень В	В	Норма	Сниженная	Низкая	0	0.1	0.8	0.1	0	2011-12. 11 А	Очень В	В	Норма	Сниженная	Низкая	0.05	0.30000000000000032	0.75000000000000411	0.05	0	Межличностная тревожность
2011-12. 5 Б	высокий	выше сред.	средний	ниже сред.	низкий	4.0000000000000029E-2	0.36000000000000032	0.44000000000000006	0.16000000000000003	0	2012-13. 6 Б	высокий	выше сред.	средний	ниже сред.	низкий	0	0.32000000000000223	0.52	0.12000000000000002	0	
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