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Разум человеку дан для того, чтобы 
активно участвовать в познании мира и самого себя. 

А. Мень.

1. Наименование опыта
Формирование познавательных УУД при обучении математике через использования технологии «Целенаправленное развитие  познавательных стратегий школьников.

2. Условия возникновения и становления опыта
Стаж моей педагогической деятельности 33 года. Из них 30 лет работаю в Рождественской средней общеобразовательной  школе. 
Меня всегда волновали вопросы:  как успешно обучить каждого ученика, как развить интерес к предмету и способности каждого ребенка, сводя к минимуму наказание двойкой или каким - либо другим способом? Как научить детей не только осваивать предмет, но ставить цели, определять критерии их достижения, планировать и оценивать свою деятельность по достижению цели? Как помочь каждому ребенку стать востребованным в профессии, в жизни, а значит, стать счастливым?
Поэтому выбор темы опыта не случаен, он предопределен не только всем опытом моей педагогической деятельности, но и требованиями современной действительности.

 Моя школа, как и другие сельские школы, имеет свою специфику и свои трудности. А именно:

-33% школьников- «привозные» дети из других населённых пунктов (с. Ельтесуново, с.Алепино,  с.Глухово, д.Орехово), послеурочные занятия, в том числе внеклассные мероприятия по предмету, с ними осуществить достаточно сложно;

-небольшая наполняемость классов и отсутствие параллелей затрудняют создание профильных классов;

-сложности с трудоустройством в селе приводят к занятости взрослого населения обеспечением материального состояния семьи за пределами села - родители отдельных учеников работают в областном или районном центрах, удаленных соответственно на 40 км и 25 км, а также в Москве и других населенных пунктах, что отрицательно влияет на результаты семейного воспитания. 
 
Эти и другие факторы приводят к тому, что уменьшается интерес школьников к учению, падает сознательная мотивация обучения. 

В такой ситуации роль школы вообще и каждого учителя в частности в становлении личности ребенка очень велика. Особенно в последние годы, когда общество характеризуется стремительным развитием науки и техники, созданием новых информационных технологий, коренным образом преобразующих жизнь людей. В связи с этим изменился социальный заказ: обществу нужен человек активный, творческий, способный самостоятельно работать, учиться и переучиваться. Школа должна готовить  личность, способную максимально эффективно использовать свой потенциал в получении новых знаний и  творчески, грамотно их применять.  
Требования, предъявляемые к выпускникам школы, говорят о том, что ученик должен уметь учиться, осознавать важность образования и самообразования для жизни и деятельности, уметь применять полученные знания на практике. Он должен уважать других людей, уметь вести конструктивный диалог, достигать взаимопонимания, сотрудничать для достижения общих результатов.

В соответствии с программой модернизации образования изменилась материальная база школы: появились персональные компьютеры и интерактивные доски, копировальная техника и выход в Интернет. Но  без изменения подходов к образовательному процессу, внедрения методов и технологий личностно-ориентированного образования  невозможно достичь поставленной цели и получить желаемый результат. 
Необходимость изменений подтверждают также результаты диагностики, проведённой психологом в 5-8 классах МБОУ "Рождественская СОШ".

По результатам анкетирования было выявлено, что 75% учащихся предпочитают активные формы обучения, при этом только 20% готовы работать самостоятельно. Полученные результаты позволили сделать вывод о том, что основными причинами неуспеваемости или затруднений в учебе являются: отсутствие интереса к учебной деятельности у 43%,  нерегулярное выполнение домашних заданий у 71%, отсутствие навыков самостоятельной работы с учебником  у 72%, неумение работать самостоятельно у 50% обучающихся. Поэтому возникла необходимость формирования универсальных учебных действий младших подростков через развитие познавательных стратегий школьников.

Постоянный поиск ответов на волнующие вопросы через изучение методической литературы, самообразование, курсовую подготовку в ВИПКРО и активную деятельность в Ассоциации педагогов, реализующих программу "Целенаправленной развитие познавательных стратегий школьников", стал одним из условий развития и становления  моего опыта. 

Становление опыта происходит при выполнении  следующих условий:
- в индивидуальной педагогической деятельности;

- в творческой группе педагогов – участников  инновационной образовательной программы «Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников»;

- в презентации опыта


на заседаниях школьного МО учителей начальных классов, математики и русского языка;


на заседаниях районного МО учителей-математиков;

на ежегодной  областной научно – практической конференции учителей – участников инновационной образовательной программы «Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников»;

на V региональной научно-практической конференции по естественно-математическому образованию;


в виде разработанного и опубликованного методического маршрута в рамках программы Intel Учителя будущего.

В своей работе использую УМК под редакцией С.А. Теляковского по алгебре для 7-9 классов,  Л.С. Атанасяна по геометрии и учебник коллектива авторов Н.Я. Виленкин и др. по математике для 5, 6 классов, авторскую программу элективного курса "Решение задач по математике", рабочую программу факультативного курса "Учись учиться". Применяю учебно-методический комплект «Живая Математика», программы «Интерактивная стереометрия»,   «АвтоГраф» и другие.
3. Актуальность и перспективность опыта
Неграмотный будущего- это не тот,

кто не умеет читать. 

Им станет тот, кто не умеет учиться.

О.Тоффлер

американский социолог.


 Актуальность внедрения  современных технологий обучения  в практику работы школы обосновывается необходимостью реализации государственных образовательных стандартов, которые предъявляют новые требования к результатам освоения обучающимися основной образовательной программы. 
При этом очень важная роль отводится ориентации образования на формирование универсальных (метапредметных) общеучебных умений и навыков, на развитие познавательных и творческих способностей и интересов школьников. Особое место в этом ряду отводится общеучебным умениям и способам деятельности, то есть формированию универсальных учебных действий (УУД), которыми должны овладеть учащиеся. Универсальный характер учебных действий проявляется в том, что они носят надпредметный, метапредметный характер, обеспечивают целостность общекультурного личностного и познавательного развития и саморазвития ребенка. Овладение универсальными учебными действиями ведет к формированию способности успешно усваивать новые знания, умения и компетентности, включая самостоятельную организацию процесса учения.
При этом большинство школьных учебников отстают от  потребностей современного образования. Особенно это касается качества заданий на закрепление и практическое применение знаний. Зачастую они включают в действие лишь механизмы памяти, ориентированы на простую репродукцию (припоминание) знаний в стандартных условиях. А задач более высокого уровня – логически-поисковых, творческих и исследовательских- очень мало.

Развитие учащихся во многом зависит от деятельности, которую они выполняют в процессе обучения – репродуктивной или продуктивной (творческой). Потенциальные возможности почти всех школьников высоки и главное – найти тот “рычаг”, который приведет в движение механизм развития творческой познавательной деятельности, а вместе с тем и личности обучающихся. Это и содержание учебных курсов и внеурочной деятельности, и создание проблемных ситуаций, и  современные технологии личностно-ориентированного обучения.


Применение мною технологии  "Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников" при организации учебно-воспитательного процесса  помогает  не только стимулировать предметное умственное мышление, но и формировать  общеучебные умения и навыки, необходимые каждому человеку в эффективном освоении любой интеллектуальной деятельности, способствует развитию и становлению активной творческой личности, умеющей решать сложные задачи, встающие перед постиндустриальным обществом. 

Данный опыт способствует выполнению социального заказа общества и реализации задач, стоящих перед школой. Он успешно разрешает противоречие между традиционной сложившейся системой преподавания, при которой главной целью образования было формирование всесторонне и гармонично развитой личности,  владеющей основами наук, и современными условиями развития общества.

 Именно поэтому, я полагаю, он будет интересен и полезен учителям, работающим в этом направлении.

4. Ведущая педагогическая идея
Ведущая педагогическая идея опыта заключается в отборе и разработке методов и приемов личностно-ориентированного обучения, позволяющих на уроках и во внеурочной деятельности создавать условия для эффективного развития познавательных   универсальных учебных действий, в том числе:  
-формирование учебно-интеллектуальных умений, приемов мыследеятельности, освоение рациональных способов ее осуществления на основе учета индивидуальных особенностей учащихся;

-формирование учебно-информационных умений и освоение на практике различных приемов работы с разнообразными источниками информации, умений структурировать информацию, преобразовывать ее и представлять в различных видах;

- развитие умений ставить цель и определять критерии её достижения,  организовывать планирование, анализ, рефлексию, самооценку своей учебно-познавательной деятельности.
5. Теоретическая база опыта

В основу педагогического опыта положена концепция личностно – ориентированного обучения.  Системообразующим стержнем личностно – ориентированного обучения  является личность учащегося, на которую необходимо ориентироваться учителю  в учебно-воспитательном процессе.
В основу модели личностно-ориентированного образования, разработанной В. В. Сериковым, положена теория личности С. В. Рубинштейна, согласно которой сущность личности проявляется в ее способности занимать определенную позицию. Личность — это не набор заданных качеств, а способность человека «быть личностью», то есть проявлять свое отношение к миру и самому себе. Личностно-ориентированное образование — это такое образование, считает В. В. Сериков, которое создает условия для проявления личностных функций учащегося. Личностные функции — это в данном случае не характерологические качества ее (последние, кроме некоторых, так называемых общечеловеческих, у людей могут и должны быть разными), а те проявления человека, которые, собственно, и реализуют социальный заказ "быть личностью".
  
Автор считает, что личностно ориентированное образование  рассматривает механизмы личностного существования человека - рефлексию, смыслотворчество, избирательность, ответственность, автономность и др. как самоцель образования, достижению которой в конечном счете подчинены его содержательные и процессуальные компоненты. Эффективность усвоения при этом собственно предметного содержания возрастает благодаря тому, что это содержание обретает теперь качественно новый личностный смысл, выступает как содержание и среда становления личностного опыта индивида.
Е. В. Бондаревская является автором культурологической концепции личностно-ориентированного образования. Она предполагает создание целостного личностно-ориентированного педагогического процесса; считает культуросообразность ведущим принципом педагогического процесса. В ее модели ученик развивается не только как субъект познания, субъект жизнедеятельности, но и как субъект культуры - ее носитель, хранитель, пользователь, творец.

И. С. Якиманская, разрабатывая субъектно-личностный подход, делает акцент в  на формирование «Я-концепции» и субъектный подход к учащемуся. «В основе его (личностно-ориентированного обучения) лежит признание индивидуальности, самобытности, самоценности каждого человека, его развитие ни как «коллективного субъекта», но, прежде всего, как индивида, наделенного своим неповторимым СУБЪЕКТНЫМ опытом… Признание ученика главной действующей фигурой всего образовательного процесса составляет, по нашему мнению, суть личностно-ориентированной педагогики».
В концепции И. С. Якиманской целью личностно-ориентированного образования является создание необходимых условий (социальных, педагогических) для раскрытия и последующего целенаправленного развития индивидуально-личностных черт ребенка.
Общепризнано, что в образовательном процессе познавательные способности проявляются в обучаемости, которая определяется как индивидуальная способность к усвоению знаний. При этом целью образовательного процесса с позиции психологии являются развитие, коррекция обучаемости как познавательной способности, оценка уровня ее проявления (дети с повышенно-пониженной обучаемостью), анализ особенностей ее становления у одаренных детей и детей с различными нарушениями развития.
К проблеме личностно ориентированного обучения обращается и Д.Г. Левитес. Он отмечает: «Образовательный процесс личностно ориентированного обучения предоставляет каждому ученику, опираясь на его способности, склонности, интересы, ценностные ориентации и субъективный опыт, возможность реализовать себя в познании, учебной деятельности и учебном поведении».

А.А. Плигин является автором технологии «Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников». В  понимании автора  модель личностно-ориентированной школы существенно отличается от других существующих моделей и педагогических систем. В первую очередь, тем, что она предоставляет ребёнку большую свободу выбора в процессе обучения. В её рамках «не ученик подстраивается под сложившийся обучающий стиль учителя, а учитель, обладая разнообразным технологическим инструментарием, согласует свои приёмы и методы работы с познавательным стилем обучения ребёнка»
.


Являясь субъектом процесса образования, ученик не ждет суммы готовых знаний. Работая в деятельностной парадигме, учитель должен понимать, что усваивается не  готовое знание, кем-то предложенное к усвоению, а прослеживаются условия происхождения данного знания. Подразумевается, что ученик сам формирует понятия, необходимые для решения задач. При таком подходе учебная деятельность, периодически приобретая исследовательский характер, сама становится предметом усвоения.  

Технология «Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников»  позволяет осуществлять индивидуализацию развития субъектности обучающихся.


Суть новаторского подхода состоит в том, чтобы научить ребенка учиться, а не пассивно усваивать знания, помочь ему выявить стратегии успеха, привить интерес к поиску истины.


 Согласно авторской концепции А.А.Плигина, познавательной стратегией называется последовательность мыслительных операций и внешних действий, направленных на реализацию результата в учебной деятельности, это комплексная динамическая организация познавательных процессов, которая относительно познавательной деятельности состоит из четкой последовательности:

-репрезентация цели и критерии её достижения,

-операции по достижению результата,

-коррекция процесса деятельности, 

-фиксация получаемого результата.

 
Введенное понятие «познавательная стратегия» раскрывает структуру (компоненты и взаимосвязи) познавательной деятельности (учения), помогает понять индивидуальные трудности учения, наполнить конкретным содержанием развивающую сторону обучения: определить понятия «индивидуальная траектория развития», «маршрут учения», а также качественно оценить развивающий эффект обучения.


В концепции и технологии ЦРПС предлагается учителю самостоятельно осмыслить большинство познавательных стратегий, подлежащих усвоению в ходе обучения (особенно вызывающих трудности у школьников). А с точки зрения усиления развивающей функции обучения учащихся как можно раньше следует обучать  рефлексии познавательных стратегий.


При таком психодидактическом подходе учение уходит от механической эксплуатации памяти («зубрежки»), превращаясь в продуктивную деятельность, предполагающую уникальное задействование восприятия, представления, мышления и фантазии. А запоминание становится интересной и рациональной деятельностью (находится под операциональным управлением школьника). Таким образом, ученик становится истинным управленцем и автором своего образования (субъектом), а педагог – настоящим помощником школьника.

По мнению Асмолова А.Г. "развитие личности в системе образования обеспечивается прежде всего через формирование универсальных учебных действий, которые являются инвариантной основой образова​тельного и воспитательного процесса. Овладение учащимися универсальными учебными действиями создаёт возможность самостоятельного успешного усвоения новых знаний, умений и компетентностей, включая организацию усвое​ния, т. е. умения учиться".

Для успешного обучения у обучающихся должны быть сформированы четыре вида УУД: личностные, коммуникативные, познавательные и регулятивные. Рассмотрим познавательные УУД.
В блоке познавательных универсальных действий выде​ляют общеучебные действия, включая знаково-символические; логические и действия постановки и решения проблем.

Познавательные  универсальные учебные действия
	Общеучебные действия, включая знаково-символические
	Логические  действия
	Действия постановки и решения проблем

	Самостоятельное выделение и формулирование познавательной цели;
поиск и выделение необходимой информации;
применение методов информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств;
знаково-символические действия, включая моделирование (преобразование объекта из чувственной фор​мы в модель, где выделены существенные характеристики объекта, и преобразование модели с целью выявления общих законов, определяющих данную предметную область);
умение структурировать знания; умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание в устной и письменной форме;
выбор наиболее эффективных способов решения задач  в зависимости от конкретных условий; 

рефлексия способов и условий действия;

 контроль и оценка процессов и результатов деятельности;
Смысловое чтение.
	Анализ объектов с целью выделения признаков (существенных и несущественных);
синтез – составление целого из частей, в том числе самостоятельное достраивание с восполнением недостающих компонентов;
выбор оснований и критериев для сравнения, сериации, классификации объектов;
подведение под понятия, выведение следствий;
установление причинно следственных связей;
построение логической цепи рассуждений, доказательство

выдвижение гипотез и их обоснование.
  
	Постановка и формулирование проблемы;   самостоятельное создание способов решения проблем   творческого и поискового характера.
 



При изучении математики в основной школе школьники усовершенствуют  сформированные на первой ступени  познавательные универсальные учебные действия.
Обучающиеся научатся:

* осуществлять расширенный поиск информации с использованием ресурсов библиотек и Интернета, систематизировать, сопоставлять, анализировать, обобщать и интерпретировать информацию, содержащуюся в готовых информационных объектах; выделять главную и избыточную информацию, выполнять смысловое свёртывание выделенных фактов, мыслей; представлять информацию в сжатой словесной форме (в виде плана или тезисов) и в наглядно-символической форме (в виде таблиц, графических схем и диаграмм, опорных конспектов);

* создавать и преобразовывать модели и схемы для решения задач; осуществлять выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий; давать определение понятиям; осуществлять логическую операцию установления родовидовых отношений, ограничение понятия; обобщать понятия — осуществлять логическую операцию перехода от видовых признаков к родовому понятию; осуществлять сравнение, сериацию и классификацию, самостоятельно выбирая основания и критерии для указанных логических операций.
6. Новизна опыта
Новизна опыта состоит в  подборе наиболее эффективных  методов формирования познавательных универсальных учебных действий обучающихся   на уроках  математики в основной школе, в моделировании различного типа уроков в технологии ЦРПС.  
7. Технология опыта
Цель: создать условия для формирования познавательных универсальных учебных действий обучающихся через использования технологии "Целенаправленное развитие  познавательных стратегий школьников".

Задачи: 
1. Изучить материалы по данной теме. Раскрыть сущность познавательных универсальных учебных действий обучающихся,  технологии "Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников".
2.  Разработать систему уроков, элективных курсов, программу внеурочной деятельности, направленных на развитие познавательных универсальных учебных действий обучающихся.
3. Провести мониторинг сформированности познавательных универсальных учебных действий обучающихся и эффективности работы по данной технологии.

Ожидаемые результаты: использование технологии "Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников"  на уроках математики и во внеурочной деятельности по предмету приведёт к формированию познавательных учебных действий  обучающихся, повысит ценность знаний и, следовательно, мотивацию к их получению, усвоению. В результате будут сформированы общеучебные действия, логические действия, действия постановки и решения проблем, навыки работы с учебными текстами.

Способности учащегося самостоятельно успешно усваивать новые знания, формировать умения и компетентности, включая самостоятельную организацию этого процесса, эффективно развиваются при решении задач. Известно, что именно задача – начало, исходное звено любой познавательной деятельности, именно в ней выражается первое пробуждение мысли. 

 В психологии известно много попыток дать общую характеристику процесса решения задач. Наиболее законченной является характеристика, данная С.Л. Рубинштейном. Согласно этой характеристике, мышление в процессах решения задач выступает в виде "переформулирования задачи", а основной формой мышления является при этом "анализ через синтез", состоящий в том, что объект в процессе мышления включается во все новые связи и в силу этого выступает во всех новых качествах, которые фиксируются в новых понятиях; из объекта, таким образом, как бы вычерпывается все новое содержание; он как бы поворачивается каждый раз другой своей стороной, в нем выявляются все новые свойства. Анализируя эту характеристику, В.В. Давыдов
 указал на её недостаточность, ибо она не объясняет, "с помощью каких средств субъект может ставить объект в новые отношения, открывая тем самым и новые качества? Какими субъективными "рычагами" человек поворачивает предмет, чтобы иметь возможность "вычерпывать" его качества. В.В. Давыдов считает, что для того, чтобы характеристика процесса решения задач стала полной и адекватной, необходимо рассматривать понятия "не только со стороны уже обнаруженного и фиксированного содержания, но и как специфическое средство действия субъекта по обнаружению еще скрытых качеств объекта". 

Такая функция принадлежит понятию в силу того, что оно является особым видом моделей, создаваемых в процессе познавательной деятель​ности людей. Перевод некоторого объекта в форму модели позволяет обнаружить в нем такие свойства, которые не выявляемы при непосредственном оперировании с ним. В работах Л.М. Фридмана установлено, что процесс постановки или принятия субъектом задачи является процессом моделирования и что в процессе решения поставленной или принятой задачи субъект широко использует моделирование в двух направлениях: горизон​тальном (в плоскости данного языка) и вертикальном (при перекодировании задачи). Сущность процесса решения задач определяет​ся как преобразование исходных данных задач, как специфическая форма раскрытия заданных в ней объективных отношений. 


С.Л. Рубинштейн считает, что весь ход решения задачи от начала до конца представляет собой непрерывный ряд "переформулирований" задачи. 
Переформулирование задачи, как правило, представляет собой полное или частичное построение моделей решаемой задачи. Моделирование при решении задач выступает как форма продуктивного мышления, осуществляемого решающим на всех этапах процесса решения задачи. Характер и вид моделирования определяется характером решаемой задачи и теми средствами, которыми располагает решающий. Они зависят также от возникающих у решающего трудностей. Поэтому модели, используемые на всех этапах решения, весьма разнообразны и различны у разных учеников, решающих одну и ту же задачу.  

 Использование моделирования при решении задач связано с двумя целями:

1) анализ условия задачи и поиск плана ее реше​ния;

2) само решение задачи.

 
Мы начали с формирования умения анализировать условие задачи. Чтобы научиться анализировать условие задачи, анализ задачи на определённом этапе должен стать целью обучения, что требует выполнения специальных заданий не по решению задач, а только по анализу их условия. Этап анализа условия задачи должен быть специально выделен в процессе решения задач во всех разделах школьного курса математики: в арифметике, алгебре, геометрии. Учащихся следует  научить выявлять собственную стратегию анализа условия задачи.

 
Анализ условия задачи состоит в выделении данных и искомых, в выяснении значения каждого слова, в выяснении структуры задачи: какая и сколько ситуаций, объектов рассматриваются, какие величины входят в рассмотрение, каково соотношение между величинами в данной задаче, какая информация имеется в условии задачи в скрытом виде. Выбор ответов на эти вопросы требует использования основных мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения. На реализации этих операций строятся многие общеучебные навыки, происходит развитие умения учиться. 

   
В начале работы с классом была проведена диагностика: выявлены индивидуальные особенности восприятия информации учащимися.
	Система восприятия
	К
	В+К
	К+А+В
	А+К
	В

	Количество учащихся ( %)
	40
	20
	20
	10
	10


 
У 40% учащихся 5 класса преобладает кинестетическая система, еще у 20%- комбинация различных репрезентативных систем с тяготением к кинестетической. 

 
Готовясь к уроку, приходилось учитывать, что большинство пятиклассников познают мир тактильным (кинестетическим) способом. Им удаются практические задания, но мешает весьма беспокойное поведение и невнимательность на уроках, неусидчивость в домашней работе.

 
При изучении мотивации учения и эмоционального отношения к учению по методике А.Д.Андреевой выяснилось, что из десяти учащихся 5 класса сельской школы по исследованиям психолога показали уровень мотивации учения:
низкий и ниже среднего   -3 человека (30%),
средний                              -5 человек (50%),
высокий и выше среднего- 2 человека (20%).
 
 При выявлении затруднений в выполнении домашних заданий по математике ребятам была предложена анкета. (Приложение1) Анализ анкетирования показал, что 42% ребят обращаются за помощью к старшим (родителям, братьям, сестрам…)  


Учащиеся 5-го класса зачастую не умеют выразить свои мысли, перевести свою внутреннюю речь во внешнюю (известно, что  внутренняя речь имеет совершенно другое строение, чем внешняя). Дети затрудняются в оценке различных точек зрения, не могут аргументировать свою. В то же время потребность в общении - одна из важнейших потребностей ребёнка. А.Р. Лурия считает, что слово является мощным орудием анализа этого мира. Но сначала нужно научить ребёнка правильно говорить, научить  грамотному общению на уроке, а затем управлять этим общением. Причём начать нужно с обучения диалогу, а не монологу. О монологе А.С.Выгодский сказал: "Монолог представляет высшую… форму речи, исторически позднее развившуюся, чем диалог"
. 

 
Рассмотрим необходимость развития речи на примере решения задачи. Давая ребёнку задачу для решения, учитель ждёт, что ребёнок подумает над задачей и скажет, как её решить. Что значит «подумает» для каждого конкретного ученика? Это значит, он выполнит самостоятельно ряд сложных мыслительных операций? Ребёнок должен увидеть проблему, выделить главное, убрать второстепенное, выделить и понять отношение величин, закодировать данные, перевести их на язык математических символов, дать развернутую, логическую цепочку в форме монологического высказывания…для него это очень сложно. 

  
Исходя из характеристики класса, свою задачу я вижу в организации учебной деятельности школьников таким образом, чтобы решить проблемы развития навыков самостоятельности учения, коммуникативной компетенции обучающихся, повышения учебной мотивации. При организации учебной деятельности в технологии целенаправленного  развития познавательных стратегий школьников перечисленные проблемы решаются быстрее и эффективнее. 

  
Работу с учащимися 5-го класса начали с того, что познакомились с понятием «стратегия» на примере надувания воздушного шарика. Выполнив задание «надуть шарик и рассказать, как именно они это делали» ребята с   удивлением обнаружили, что каждый надувал шарик по-своему. 


Затем на уроке математики  ребята получили задание решить текстовую задачу и записать подробно, как они читали задачу, как анализировали условие, в чем были трудности, а что помогало. Мы обсудили: для чего нужно анализировать условие задачи? Записывать условие в краткой форме? Обязательно ли это делать? В каких задачах? Как понимаем, что достаточно хорошо справились с заданием?

 Эпиграфом данного урока были слова Ж. Адамара: «Прежде чем решать задачу - прочитай условие». 

 
Примеры первых стратегий.

 Юля.
1.Я анализирую условие задачи для того, чтобы научиться решать задачи и получить хорошую оценку,

2.сначала я читаю задачу несколько раз,

3.постаралась понять, что известно в задаче, а что неизвестно,

4.записала краткое условие задачи,

5.не знаю, как решить задачу,- прочитала еще раз,

6.нарисовала рисунок,

7.думаю, что мне понятен ход решения: выполнить первое действие, а потом все остальные.

 
Данная стратегия содержит всего 7 пунктов, анализ действий выполнен формально («читаю задачу несколько раз»- с какой целью?, «записала краткое условие задачи»- каким образом?). Формальным является и завершение деятельности («стал понятен ход решения: выполнить первое действие, а потом все остальные»), из чего следует, что ученица не разобралась в условии задачи и не смогла её решить. 

 
Выявленные в целом классе на начальном этапе стратегии анализа условия задачи мало отличаются от приведенного примера. Причем с решением задачи полностью справились лишь 30% учащихся.

 
При  анализе стратегий было замечено, что ребята испытывают затруднения в понимании условия задачи, т.е. при работе с текстом. Причем трудными для учащихся были как задачи со сжатым, так и с развернутым условием.  Поэтому следующим этапом работы было  использование на уроке различных методов работы с текстом: постановки вопросов к тексту задачи, выделения главных (ключевых) слов, краткой записи условия задачи. (Приложение 2)

После обсуждения стратегий ребятам снова были предложены задачи. Совместно со школьниками мы определили цели деятельности на данном этапе: не только решить задачи, но постараться понять и записать, как нужно читать задачу (то есть выявить стратегию анализа условия задачи, записи условия задачи с использованием знаково-символистических моделей), чтобы самостоятельно предложить ход её решения. 

Одной из задач была задача на движение: 

«Два автобуса вышли в разное время навстречу друг другу из двух городов, расстояние между которыми 480 км. Скорость первого автобуса 52 км/ч, а скорость второго 42 км/ч. Пройдя 312 км, первый автобус встретился со вторым. На сколько часов первый автобус вышел раньше второго?»

Учащиеся записали условие задачи различным образом:
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Из записи краткого условия задачи видно, что не все ребята разобрались в нем успешно. Так как пятиклассникам было сложно самостоятельно проанализировать подробно свои действия, им был предложен лист анализа условия задачи. (Приложение №3)
 Стратегии, выявленные учениками с помощью листа анализа, содержат больше исполнительских действий, отдельные стратегии содержат мотивацию, планирование, элементы самоконтроля  (Приложение №4)
На следующем этапе организована работа в парах: ученики выстраивают общую для пары стратегию, обмениваются элементами стратегий, выявляя наиболее успешные действия. Каждый элемент выявленной с помощью листа анализа стратегии ребята записывали на отдельных листочках цветной бумаги, поэтому был наглядно виден обмен элементами стратегий. Затем, при коллективном обсуждении, анализируются наиболее эффективные действия и составляется универсальная стратегия. (Приложение №5) 


Очередную задачу на уроке решали с использованием универсальной стратегии, и все учащиеся справились с решением!

Свою искреннюю заинтересованность  ребята проявили при обсуждении вопроса: «Что дает исследование индивидуальных познавательных стратегий?» 

Мы получили ответы детей: 

-«Анализируя свои действия, я понял, почему иногда мне не удавалось решить задачу - просто я не до конца разбирался в условии»; 

-«Когда выявляем свои стратегии, мы понимаем, какие действия мы выполняем правильно, а какие – нет»;

-«Если я получаю задание выполнить что-то самостоятельно на других уроках, то я теперь трачу на это меньше времени, потому что планирую результат и думаю, как лучше его достичь» и т.д.   
  Школьники пробуют применить элементы технологии ЦРПС и при организации своей внеурочной деятельности.

Приведу примеры.

Маша выявила свою индивидуальную стратегию выполнения домашних заданий и теперь выполняет их без помощи мамы, полностью самостоятельно, используя навыки работы на уроке математики.

 Олег организовал свою подготовку к конкурсу Кенгуру. 

Олег: «Я понял, что важно не только чего-то очень захотеть (поставить цель), но нужно знать свои особенности, которые помогут добиться цели, уметь анализировать свои действия и обязательно понять: для чего это мне надо? 

 
В прошлом году я участвовал в математическом конкурсе Кенгуру. Я к нему практически не готовился. В нынешнем году я обдумал стратегию подготовки к математическому конкурсу.

Для начала я задал себе вопрос: Для чего я буду участвовать в конкурсе?

- Я хочу победить, потому что я всегда люблю быть первым, меня похвалят родители, я пополню свой портфолио, это принесет мне баллы в конкурсе «Одаренный ребенок».

Что нужно сделать для достижения этих целей?

1 )выяснить, когда конкурс будет происходить,

2) спросить у учителя книгу и посмотреть задачи прошлого года,

3) спросить учителя, что нужно повторить,

4) порешать задачи прошлого года,

5) попросить учителя о дополнительных занятиях, чтобы рассмотреть задачи, которые мне не понятны,

6) порешать некоторые задачи вместе с мамой,

7) в нужный день прийти в класс и решить задачи,

8) поместить свои ответы на бланках ответов карандашом, потому что я не очень внимательный

9) прочитать задачи ещё раз, проверить, правильно ли отметил ответы,

10) записать ответы ручкой,

11) думаю, что результат будет хорошим, я молодец!».

Следующим этапом работы с классом было исследование и развитие стратегии работы с определениями на уроках математики.   
«Если что-нибудь действительно необходимо, так это уничтожение догматического метода; не давать никаких определений, не указав, как они возникли, для чего они нужны, как они применяются» (Фреше Морис Рене).

Выявление и развитие стратегии применения определения при решении задач на распознавание позволяет выделить общие способы организации деятельности учащихся по целенаправленному развитию стратегий школьников, учитывающие индивидуальность каждого учащегося, помочь школьникам научиться осуществлять самоанализ своей деятельности. 

Термин "понятие" обычно применяется для обозначения мысленного образа некоторого класса вещей, процессов, отношений объективной реальности или нашего сознания. 


Математические понятия отражают в нашем мышлении определенные формы и отношения действительности, абстрагированные от реальных ситуаций. Содержание понятия раскрывается с помощью определения. Посредством определения и классификации отдельные понятия организуются в систему взаимосвязанных понятий. Формирование понятий - сложный психологический процесс, начинающийся с образования простейших форм познания - ощущений - и протекающий часто по следующей схеме: ощущения - восприятие - представление - понятие. 


Процесс формирования понятий будет эффективным, если он ориентирует учащихся на обобщение и абстрагирование существенных признаков формируемого понятия. Заключительным этапом формирования понятия, как правило, является его определение.  

Знание определения еще не гарантирует усвоения понятия. Довольно часто учащиеся, зная точную формулировку определения, не распознают определяемый объект в различных ситуациях, где он встречается. Ученики часто вообще не применяют определения при решении задач. Например, усвоив определение  перпендикулярных прямых, учащиеся ошибались, отыскивая соответствующие объекты на чертеже. Дело в том, что учащиеся при выполнении этого задания сравнивали представленный объект с неким образом, эталоном, который сложился в их сознании. Сравнение с эталоном подвело их в тех случаях, когда выполняли задания по чертежам, подобранным так, что зрительное восприятие оказалось искаженным.  

Поэтому  необходимо разработать систему работы с определениями, чтобы преодолеть возможный формализм в их усвоении. Важное место в этой работе занимает обучение распознаванию объекта, соответствующего данному определению, т.е. «подведение под понятие». 

Старая китайская пословица гласит: даже самая  долгая  дорога  начинается  с первого шага. С чего же мы начали работу по усвоению и применению определений? С выяснения, каким образом учащиеся используют определения математических величин при решении практических задач. 


Ученикам 6 класса (9 человек) на занятии математического кружка «Математические исследования» предложено выполнить самостоятельную работу, состоящую из трех заданий.

1. Сформулируйте определение  биссектрисы угла.

2. Установите, является ли указанный луч биссектрисой угла (по набору чертежей, среди которых подобраны рисунки так, чтобы зрительное восприятие оказалось искаженным)

3.  Дайте письменное обоснование ответа на вопрос: является ли указанный луч биссектрисой угла по каждому рисунку к заданию №2. 

4. Запишите свою стратегию распознавания названных понятий.


Результаты выполненной работы неприятно удивили: хотя только один учащийся не смог правильно записать определение биссектрисы, 4 учащихся (44,4%) допустили ошибки на распознавание биссектрисы по приведенным чертежам. Ответы на третий вопрос и анализ стратегий помогли понять, что ученики, в основном, не пользовались приведенным определением, а сравнивали предложенный чертеж с образцом или мысленным образом, сложившемся в их головах при объяснениях учителя. Подобные выводы приходилось мне делать и по результатам других подобных работ. 


Понимая важность вопроса работы с определениями не только на уроках математики, я решила посвятить этому вопросу последующие занятия кружка, используя интерактивные методы обучения.


Сначала попросила учеников дать ответ на вопросы:

Что такое «определение»? Для чего нужно воспроизводить определения как можно более точно? Какие бывают определения?

Ученики обсуждали предложенные вопросы в группах "Научно-исследовательская лаборатория", "Поиск", "Стоп - контроль". Результатом обсуждения учащихся были такие ответы: "Определение - это предложение, которое нужно учить наизусть как стихотворение", "Определение - это правило, которое помогает правильно решить задание", "Определение - это текст, с помощью которого можно что-то определить". В нашей "Научно-исследовательской лаборатории" мы выяснили, что определение помогает распознать, принадлежит ли искомый объект (различные лучи в нашем задании) данной группе (биссектрисы углов). Определить понятие - это значит перечислить его существенные свойства. 


 Определение поня​тия - это предложение, в котором раскрывается содержание понятия, т. е. совокупность условий, необходимых и достаточных для выделения класса объектов, принадлежащих определяемому понятию. Практически для любого рассматриваемого определения можно выделить родовые и видовые отличия.

 Ответы на вопрос: "Какие бывают определения?" помогли ученикам разобраться в структуре определения: слова, обозначающие свойства объекта, связаны с помощью союзов "и", "или". 

Другими словами, для того, чтобы обеспечить распознавание с помощью определения, ученикам необходимо  научиться сначала записывать определения в схематичном виде, указывая родовое понятие и видовые отличия.
Хотя ученики уже знакомы с понятием "индивидуальная познавательная стратегия" (мы второй год работаем с ними с использованием элементов технологии ЦРПС), я привожу пример своей стратегии записи определения в схематичной форме, так как подобные задания пока еще вызывают определенные трудности у школьников. (Приложение № 6 Учительская стратегия записи определения перпендикулярных прямых в схематичной форме)


Данная стратегия учителя отражает действия, организованные с использованием модели Т.О.Т.Е., на что я также обратила внимание моих учеников. В прошлом учебном году школьники анализировали свою деятельность, выявляя индивидуальные стратегии записи условия задачи, решения уравнений, решения текстовых задач с помощью листа анализа или вопросника, составленных учителем на основе модели  Т.О.Т.Е.  Мы повторили с учениками основные структурные компоненты самоорганизации, приводящие к успеху в любом виде деятельности (определение критериев достижения результата; продумывание и запись конкретных шагов на пути к достижению цели;  сравнение заданных критериев с промежуточным результатом, коррекция процесса, а иногда и критериев достижения результата и даже цели деятельности). Школьники приводили примеры своих индивидуальных стратегий, выявленных ранее и записанных в создаваемые каждым учеником "учебники" или тетради для конспектов, а также результаты той или иной деятельности, отраженной в этих стратегиях.


Итогом работы на данном этапе исследования стала памятка  по выполнению задания с помощью модели  Т.О.Т.Е.. (Приложение № 7)


После обсуждения всех элементов стратегии учителя школьники получили следующее задание:

1.Прочитай определение.

1 вариант. Квадрат: «Квадрат - это прямоугольник с равными сторонами»

2 вариант. Правильные дроби: «Дробь, в которой числитель меньше знаменателя, называется правильной дробью». 

3 вариант. Биссектриса угла: «Биссектрисой угла называется луч, начало которого совпадает с вершиной угла и который делит угол пополам».  

2.Запиши определение в схематичном виде.

3.Запиши свою стратегию представления определения в схематичном виде.


Конспекты определений квадрата и правильной дроби получились у школьников  практически одинаковыми, а вот конспекты определения биссектрисы были предложены   различные. (Приложение № 8. Примеры конспектов определений)

Почему так получилось - понятно из анализа индивидуальных стратегий учащихся.  (Приложение № 9. Примеры стратегий записи определения в краткой форме)

Анализируя индивидуальные стратегии, я увидела, что большинство учащихся строит свои действия на основе модели Т.О.Т.Е., однако это получается  не у всех. Поэтому для выявления стратегий учащихся им предлагался вопросник. (Приложение № 10)

Запись определения в схематичном виде с помощью двойной стрелки фиксирует все те компоненты определения, с которыми ученику необходимо работать и которые он в результате обучения должен усвоить. Часть двойной стрелки, направленная вправо, может рассматриваться как напоминание: если рассматриваемый объект - квадрат, то  это прямоугольник, и у этого прямоугольника все стороны равны, если не квадрат, то он не может обладать всеми свойствами, которые фиксированы в правой части записи. Часть двойной стрелки, направленная влево, подсказывает: если надо установить, является ли объект квадратом, то надо проверить наличие у него всех фиксированных справа свойств.  

Для того чтобы школьники понимали смысл и назначение работы с определениями, организован следующий этап работы: 

Выявление и развитие стратегии применения определения при решении задач на распознавание.

Ученикам предложены задания для домашней работы:

1.Выполните задания с помощью конспекта определения и необходимых измерительных инструментов.

а) Является ли луч ОС биссектрисой угла АОС? (по рис. а)

б) Найдите перпендикулярные прямые на рис. б.
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в) дополнительное задание: 

Используя определение нестрогого неравенства, выясните, какие из чисел 3; 4; 5 являются решениями данного неравенства:

                                                        [image: image4.jpg]



2.Запишите стратегию выполнения задания на распознавание с помощью определения.

Применяя определения, все учащиеся выполнили задания верно, хотя чертежи предполагали зрительный обман: на рис.а углы АОС и ВОС кажутся неравными; на рис.б угол АВС обычно не воспринимается учащимися как прямой. Трое учащихся выполнили правильно дополнительное задание.


При написании стратегии на распознавание отдельные ученики обнаружили образное мышление, сочинив сказку о волшебном замке, в который можно попасть, преодолев каждые ворота или пройти через любые ворота и сказку о морском путешественнике, который может проплыть вокруг острова через одни из двух ворот. Такие картины были созданы ими для различного вида определений. Слева к определению, в котором признаки объекта перечислены с помощью союза «или», справа –с помощью союза «и».
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Пример познавательной стратегии  на распознавание на основе введенных определений.

1.Я хочу выполнить задание правильно, потому что я привык всё делать на «отлично» и потому, что люблю заниматься математикой.

2. Я представил результат в виде оценки "5" и в виде подробной, развернутой стратегии, которая поможет некоторым ученикам выполнять такие задания .

3. Я начал работу с того, что прочитал задание вслух.

4.Открыл тетрадь для конспектов.

5.Нашел конспект определения перпендикулярных прямых. 

6.Прочитал справа от стрелки – «прямые»

7.Посмотрел на рисунок в задании- там только треугольники.

8.Подумал: из чего состоят стороны треугольника? Ответил себе: из отрезков.

9.А мне нужны прямые - взял линейку, карандаш и продолжил все стороны треугольников.

10. Посмотрел определение еще раз, выделил вслух слово "пересекаются"

11.Посмотрел на чертеж, записал, какие две прямые пересекаются:

AC и AB, AC и MB, AC и DB, AC и BC, AB и BC.

12.Вспомнил, что нужно ставить знаки + или -.

13.Задал себе вопросы: это прямые? Они в парах пересекаются? Ответ: да.

14.Поставил по два знака +  около каждой пары прямых.

15.Еще раз посмотрел конспект определения -какие ещё есть признаки?

16.Прочитал: угол между прямыми равен 90 градусов.

17.Подумал, что между AC и DB угол может быть 90 градусов, значит прямые  могут быть перпендикулярны.

18.Проверил все углы транспортиром. Оказалось, что угол между AB и BC тоже равен 90 градусов, значит AB и BC перпендикулярны.

19.Поставил знаки + и - над каждой парой прямых,

                                 ++-          ++-             +++          ++-            +++

получилось так:  AC и AB, AC и MB, AC и DB, AC и BC, AB и BC
20.Обвел в кружок  AC и DB; AB и BC.

21.Потом еще раз прочитал задание, посмотрел конспект, проверил все признаки и записал ответ: AC и DB -перпендикулярны, AB и BC- перпендикулярны.

22.Начал вспоминать, как я выполнял задание и записывать свою стратегию.                                                          


Анализ стратегии показал:

-логическую последовательность использования школьником различных действий и связанных с ними интеллектуальных операций (сходства/сравнения, анализа/синтеза, индукции, дедукции, абстрагирования и др.);

-умение ученика выделять существенный признак понятия;

-анализировать различные виды связей. 


Анализ и коррекция находятся под управлением самого ребенка, способствуя саморазвитию и самообразованию.

Обсудив на занятии кружка предложенные индивидуальные стратегии учащихся, выявив успешные и необходимые для правильно выполненного задания элементы стратегий, школьники создали универсальную стратегию выполнения заданий на распознавание с помощью определений. (Приложение №11. Стратегия  выполнения заданий на распознавание на основе введенных определений и понятий. )
8. Результативность 

Менее чем за два года работы с учениками по выявлению и развитию познавательных стратегий наблюдается положительная динамика учебных достижений учащихся.  
Применение технологии позволило учащимся стать более успешными в решении задач. Научившись анализировать свои действия, школьники исключают лишние, ненужные шаги и стараются не пропускать необходимые, наиболее важные.

Сравнив результаты диагностических работ в начале и конце учебного года, мы увидели, что увеличилось количество учащихся, решающих задачи на «4» и «5» и все учащиеся 5 класса справляются с решением задач. Это видно из следующей диаграммы:

 [image: image8.emf]0

10

20

30

40

50

"5" "4" "3" "2"

качество решения задач

до

экспери

мента

в конце

учебног

о года



Ученики стали более уверенными и самостоятельными в своих высказываниях.
Анализ проведённых уроков, результаты диагностических работ, наблюдение за работой учащихся, анкетирование  позволяют сделать следующий вывод:
-получена позитивная динамика  качества знаний по математике;
-произошло повышение уровня самостоятельности школьников в предметной, а у некоторых и внепредметной деятельности;

-отмечается формирование грамотной математической речи учащихся;
-положительная динамика развития познавательных универсальных учебных действий.

В результате  проведенной работы  наблюдается рост творческой активности и познавательной деятельности учащихся. Прослеживается положительная динамика   участия школьников  в различных конкурсах по математике,  творческих проектах и олимпиадах.

Достижения учащихся в конкурсах, олимпиадах

 

Всероссийская математическая олимпиада Авангард - победитель в 2011г., призер (2 место) в 2012г., призер (диплом 2 степени) в 2013г.


Межрегиональная физико-математическая олимпиада Атомных станций -призер (диплом 3 степени) в 2013г.


Международная интенсивная олимпиада научного творчества Прорыв- призер. 


Межрегиональная олимпиада «Совёнок»- 3 победителя в 2012г., 2 победителя и 1 лауреат в 2013г.,


Мультитест по математике -2 лауреата 2013г.


Всероссийский конкурс «Юный исследователь»- призер (диплом 2 степени) в 2013г.,


Всероссийский математический конкурс электронной физико-технической школы «Золотой ключик»- призер (диплом 3 степени) в 2013г.,


Всероссийский проект Познание и творчество, номинация «Увлекательная математика»-лауреат, 2013г


Российский заочный командный конкурс- олимпиада «Ступени успеха. Суперпамять и внимание»- лауреат 2013г.


 Региональный Интернет -проект  "Через века и страны: в поисках функции"- участие в 2012г.


Региональный Интернет -проект  "Пьер Ферма- универсальный гений"- лауреат в 2013г.

Областной конкурс,  посвященный Дню российской науки - призеры (диплом 2 степени) 2012г., призеры (диплом 3 степени) 2013г.,


Молодёжный математический чемпионат- 2 место на уровне района.


 На уроках математики и занятиях кружка  мною осуществляется диагностика сформированности познавательных УУД. Учащимся в начале и конце учебного года предлагается ответить на вопросы, которые позволяют определить уровень сформированности различных мыслительных процессов. Для этой цели используются, например, следующие задания
: 
1. Исключите лишнее:

а) геометрия (фигура, точка, свойства, уравнение, теорема);
б) треугольник (вершина, катет, сторона, центр, перпендикуляр);
в) дробь (делимое, числитель, частное, знаменатель, произведение);
г) координата (плоскость, абсцисса, ось, ордината, прямая),

д) уравнение (корень, равенство, сумма, неизвестное, произведение).

2. Обобщите следующие пары понятий:
сложение, вычитание;

треугольник, квадрат;

метр, сантиметр;

скорость, время;

точка, запятая.

3. Для каждого из следующих понятий подберите обобщающее слово (род), укажите наиболее существенный признак (видовое отличие):

треугольник -

измерительный прибор-

равносторонний треугольник-

квадрат-

тепловые явления-

4. Подумай и ответь.

Имеется 9 монет: 8 монет из них абсолютно одинакового веса. а девятая имеет меньший вес- она фальшивая. Какое наименьшее количество взвешиваний на чашечных весах нужно сделать, чтобы найти фальшивую монету?

5. Определите закономерность расположения чисел в каждом ряду и продолжите ряд:

18, 20, 24, 32, ...                               21, 18, 16,13,11, 8,...

25, 21, 18, 16,...                                25, 24, 22, 21, 19,18,...

15, 12, 9, 6,...                                    64, 48, 40, 36, 34,...

6. Какой, с вашей точки зрения, рисунок должен быть в свободном квадрате?

Какие закономерности прослеживаются в расположении рисунков? 
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7.Сравните информацию в клетках, найдите в ней логическую связь и заполните свободные квадраты.
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Для формирования способностей обучающихся к логическому и абстрактному мышлению, то есть для развития умения классифицировать, обобщать и проводить аналогии, прогнозировать результат, применяя интуицию, воображение и фантазию, я использую «открытые задачи». Задачи открытого типа имеют «размытое условие», из которого недостаточно ясно, как действовать, что использовать при решении, не понятен требуемый результат. Такие задачи предполагают разнообразие путей решения, которые не являются прямолинейными. Дви​гаясь по ним, попутно приходится преодолевать возникающие препятствия. Вариантов решений много, но нет понятия правильного решения: решение либо применимо к достижению требуемого ре​зультата, либо нет.

Такие задачи предусматривают возможность применения стандартных знаний в нестандартной ситуации.
Пример задач открытого типа для учащихся 5,6 классов
.
1. Если куб дружит с числом, то квадрат может дружить с 51, а отрезок - с 1. Это можно изобразить так, как показано на рисунке ниже. С чем тогда могут дружить остальные цифры? Предложи несколько вариантов.
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2. Проблемная операция.

Любая математическая операция свя​зана с решением какой-нибудь проблемы. Например, раньше людям было из​вестно лишь сложение, а уже затем появи​лось умножение. Для операции сложения возникла проблема: нужно было много​кратно складывать одинаковые слагаемые (например, при подсчёте клеточек в прямоугольнике).

Как ты думаешь, с чем было связано появление операции вычитания? Объясни свои догадки.

3. Арифметическая грамматика.

Оказывается, можно складывать, вычи​тать и умножать не только числа, но и слова и их части!

Например:  

КАР + ТО + ФЕЛЬДШЕР - ДШЕР = КАРТОФЕЛЬ. 
Запиши результат вычисления: 

ГРУША - ША + 2 х (ПАР – АР)+ АВРАЛ - ВРАЛ = ___________

Придумай свои арифметические выражения со словами.
 
Психологом школы ежегодно проводится диагностика интеллектуального развития обучающихся 7-9 классов с помощью школьного теста умственного развития  (ШТУР) (Приложение 12). Тест включает шесть наборов заданий (субтестов): «осведомленность» (два субтеста), «аналогии», «классификация», «обобщение», «числовые ряды».  
Исследуемые параметры: 

· Динамика мыслительных процессов, концентрация, переключения внимания

· Объем конкретных знаний по математике

· Наличие словарного запаса, умение логически строить предложения

· Развитие операций сравнительного мышления

· Развитие операций мышления – анализ

· Развитие операций мышления, классификация, типы логических связей.

Результаты исследования одного класса в течение двух лет представлены на диаграммах.
2012-2013 учебный год.
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2013-2014 учебный год.
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Из представленных диаграмм видим положительную динамику интеллектуального развития обучающихся: увеличилось количество учащихся с высоким и выше среднего уровнем развития и уменьшилось с низким  и ниже среднего уровнем развития. 
Количественный и качественный анализ результатов ШТУРа дает возможность с разных сторон оценивать умственное развитие как отдельного ученика, так и группы учащихся. На основании замеченных недостатков в умственном развитии совместно с психологом намечаем и реализуем конкретную схему коррекционной работы по их устранению.


Совместно с психологом школы исследуем уровень сформированности общеучебных умений и навыков обучающихся с использованием анкеты "Умеете ли вы учиться" В.В.Пикан (Приложение 13). Положительную динамику сформированности ОУУН обучающихся наблюдаем практически по всем позициям: 


у большинства школьников полностью сформированы умения принимать или намечать учебную задачу, её конечную цель, прогнозировать результаты работы, осуществлять самоконтроль и самооценку своей работы, работать с учебным текстом (находить нужную информацию, представлять основное содержание текста в виде тезисов, составлять вопросы по тексту, пользоваться иллюстративным и справочным материалом учебника, работать со справочной и дополнительной литературой. 

Для развития и формирования познавательных УУД (отдельных составляющих исследовательской деятельности) использую рекомендованные автором, типовые задания
:

Задание «Умение выстраивать стратегию поиска решения задач»

Цель: формирование умения выдвигать гипотезы (предположения -  что получится в результате) и проверять их.

Возраст: 12—13 лет.

Учебная дисциплина: математика.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания (Н. Я. Виленкин и др. «Математика», учебник для 6 класса, ч. 1, задача № 460): дан квадрат со стороной 5x5 клеток, в каждую из которых случайным образом вписаны числа. Требуется найти в таблице последовательность чисел.

Инструкция: учащимся предлагается найти в таблице последовательно все числа от 1 до 25 (кто быстрее?). Для этого необходимо:

 1) сравнить между собой время, затраченное каждым учеником на выполнение задания;

2) описать способы выстраивания последовательности (движение по горизонтали, вертикали, наличие системы при поиске или поиск с опорой на запоминание рядом стоящих чисел), используемые каждым учеником;

3) найти оптимальную стратегию выстраивания последовательности по затрачиваемому времени;

4) проверить эту стратегию на представленных ниже заданиях;

Кто быстрее? Найдите в таблице последовательно все числа от 26 до 50.

	24
	6
	18
	2
	13

	20
	15
	9
	22
	5

	3
	25
	12
	19
	11

	10
	23
	7
	1
	16

	17
	4
	21
	14
	8

	11
	19
	3
	16
	7

	23
	6
	13
	9
	22

	25
	20
	18
	2
	15

	8
	17
	4
	12
	21

	14
	1
	24
	10
	5


5) сделать вывод о наиболее эффективном способе выстраивания последовательности чисел по таблице.


Задание «Найти правило»

Цель: формирование умения выделять закономерность в построении серии.

Возраст: 12—13 лет.

Учебные дисциплины: математика.

Форма выполнения задания: работа в группах по 4—5 человек.

Описание задания (Н. Я. Виленкин и др. «Математика», учебник для 6 класса, ч. 1, задача № 673): учащимся предъявляется круг, в полукругах которого вставлены числа. Требуется найти правило размещения чисел в полукругах и вставить недостающие числа. Для организации выполнения задания предлагается ориентироваться на вопросы и задания, приведённые на карточке:

1.
В каких сегментах нужно сравнивать числа между собой (расположенные рядом, через один или др., в одном полукруге или разных)? (Ответ: находящиеся в разных полукругах, поскольку нужно определить правило размещения чисел в полукругах.)

2.
Опишите последовательность действий (алгоритм) для выведения правила размещения чисел.

3.
Можно ли сформулировать общее правило для решения такого типа задач?
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Анализ индивидуальных познавательных стратегий полезен также учителю для совершенствования обучения, оказания индивидуальной помощи детям, корректировки учебной деятельности. Результаты сравнительного анализа качества решения задач показывают достижение цели экспериментальной работы и необходимость продолжения исследований познавательных стратегий школьников при обучении математике.

Стратегия работы с понятиями и определениями является базовой для других общеучебных познавательных стратегий (освоения учебного теоретического материала, чтения учебного текста, решения задач и др.). Поэтому работа в данном направлении приносит положительные результаты не только в повышении качества предметной подготовки, но и в личностном развитии школьника. Выявление и развитие познавательных стратегий формирует потребности  школьников в самоконтроле через анализ собственных действий и их результатов.

Подводя итоги опыта работы с понятиями и определениями в течение одного учебного года, я сделала вывод, что  мы лишь прикоснулись к большому источнику идей и открытий, позволяющих сделать обучение простым и доступным для каждого ученика.  
9. Адресная направленность


Данный опыт, представляющий систему заданий, а также приемов и методов  личностно ориентированной технологии "Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников", позволяющих целенаправленно формировать  познавательные универсальные учебные действия обучающихся, может быть интересен не только учителям математики, но также учителям  естественно-математического цикла.
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7. Данилюк А.Я., А.М. Кондаков, В.А. Тишков. Концепция духовно- нравственного развития и воспитания личности гражданина России / Стандарты второго поколения. – М.: Просвещение, 2009. – 24 с.
8. Криволапова Н.А. Внеурочная деятельность. Сборник заданий для развития познавательных способностей учащихся. 5-8 классы/ М.: Просвещение, 2012.-222с. 
9. Кузнецов А.А., Рыжакова М.В. Примерные программы по математике / Стандарты второго поколения. – М.: Просвещение, 2010. – 67 с.
10. Математика. 6 класс: учеб. для общеобразоват. учреждений /Н.Я.Виленкин и др./.-23-е изд., испр.-М.: Мнемозина. 2008.-280с.:ил. 
11. Плигин А.А. Личностно-ориентированное образование. История и практика. «Профит Стайл», 2007 г.
12. Плигин А.А. Познавательные стратегии школьников.  М.: «Профит Стайл», 2007 г.

13. Сериков В. В. Личностный подход в образовании: концепция и технологии: Моногр. - Волгоград, 1994
14. Федеральный государственный образовательный стандарт общего основного образования РФ. – М.: Просвещение, 2011. – 48 с

15. Целенаправленное развитие познавательных стратегий школьников (ЦРПС): из опыта работы экспериментальной площадки. - Владимир: Транзит-ИКС, 2011.

16.  Якиманская И.С. , Якунина О. Личностно-ориентированный урок: планирование и технология проведения. -//Директор школы. - № 3.- 1998.
17. Якиманская И. С. Технология личностно-ориентированного образования /И. С. Якиманская. - М., 2000.
18. Якиманская И. С. Личностно ориентированное обучение в современной школе / И. С. Якиманская. -  М.: Сентябрь, 2002. – 96 с.

Приложения
1. Анкета выявления затруднений в выполнении домашних заданий по математике.
2. Приемы работы с текстом.
3. Лист анализа условия задачи.

4. Примеры стратегий, выявленных с помощью листа анализа.

5. Универсальная стратегия анализа условия задачи.

6. Учительская стратегия записи определения перпендикулярных прямых в схематичной форме.

7. Памятка  по выполнению задания с помощью модели  Т.О.Т.Е.
8. Примеры конспектов определений.   
9. Примеры стратегий записи определения в краткой форме.
10. Вопросник для выявления стратегий учащихся.
11. Стратегия  выполнения заданий на распознавание на основе введенных определений и понятий.
12. Школьный тест умственного развития (ШТУР).

13. Анкета мониторинга ОУУН "Умеешь ли ты учиться?" В.В.Пикан.

14. Методики для оценки уровня школьной мотивации.

15. Методики изучения и развития памяти.
16. Способы обработки информации.
17. План-конспект урока "Решение задач с помощью уравнений". 

18. Конспект занятия факультативного курса "Учись учиться".
19. Программа элективного курса "Решение задач по математике"
20. Рабочая программа факультативного курса "Учись учиться".







� Сериков В. В. Личностный подход в образовании: концепция и технологии: Моногр. - Волгоград, 1994
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� Асмолов А., Бурменская Г., Володарская И. Формирование универсальных учебных действий в основной школе: от действия к мысли. Система заданий– Просвещение. Москва 2011.


� Давыдов, В. В. Теория развивающего обучения / В. В. Давыдов. – Москва: Педагогика, 1996. – 356с





� Л. С. Выготский «Мышление и речь», 1934 г., Соцэкгиз. 





� Криволапова Н.А. Внеурочная деятельность. Сборник заданий для развития познавательных способностей учащихся. 5-8 классы/ М.: Просвещение, 2012.-222с. 





� Горев П.М., Утёмов В.В. Формула творчества: решаем открытые задачи. Материалы эвристической олимпиады «Совёнок»: учебно-методическое пособие.-Киров: Изд-во ВятГГУ, 2011-288 с.,ил.


� Асмолов А., Бурменская Г., Володарская И. Формирование универсальных учебных действий в основной школе: от действия к мысли. Система заданий– Просвещение. Москва 2011.
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