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Использование сочинения – рисунка как способа развития творческой самостоятельности  в процессе формирования общекультурной  компетентности  учащихся на уроках литературы  и во внеурочной деятельности


2. Условия возникновения и становления опыта
	Возникновение опыта связано с особенностями школы, в которой работала автор (в настоящее время место работы - гимназия № 35). Средняя школа № 13 определяла себя как экспериментальная площадка Русской школы и ставила перед собой глобальную задачу: обновление воспитательной системы Русской школы в условиях нового времени. А точнее,   тема опытно-экспериментальной работы звучала следующим образом: «Воспитательная система Русской школы. Пути обновления содержания  внеурочной воспитательной работы по программе духовно-нравственного воспитания через культурное наследие». В  педагогическом лозунге школы предполагалось, что процесс духовно-нравственного становления личности школьника в контексте Отечественной культурно-педагогической традиции приобретет управляемый и эффективный характер, если содержание воспитательного процесса в светском образовательном учреждении будет построена на культурологической основе:  и ученик, и учитель, и родители рассматривались как субъекты, имеющие целостную картину мира.  В центре учебного процесса – внутренний мир ученика с его желанием постижения себя в стремительно меняющимся социуме. 
	Педагогический коллектив - всегда коллектив единомышленников – новаторов и профессионалов, оперативно реагирующих на все тенденции в современном образовании. В гимназии № 35 методологическими основами  обновления образования являются компетентностный, системно-деятельностный и интегративный подходы. Перед автором опыта, как перед каждым современным педагогом, встала необходимость реализации этого подхода средствами своего предмета.  
Формированию одной из ключевых компетентностей, общекультурной, способствуют уроки словесности. Формирование данной компетентности автор опыта считает важным, так как оно напрямую связано с результатами, прописанными в проекте «Федерального государственного общеобразовательного стандарта среднего (полного) общего образования» (далее – ФГОС)[footnoteRef:1] и в «Концепции духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России».[footnoteRef:2] Поэтому учитель-словесник часто ставит перед собой цель: научить школьника  «проникать» в текст изучаемого произведения.  [1:  http://standart.edu.ru]  [2:  Данилюк А. Я., Кондаков А. М., Тишков В. А. Концепция духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России. М., 2008.] 

Эта цель достигается только при помощи постижения структуры текста, его различных семантических уровней, элементов, взаимосвязей (месту быть  анализу текста на всех уровнях: ритмическом, морфологическом, синтаксическом, фонологическом, лексическом; начинать анализ целесообразно с рассмотрения текста в культурно-историческом контексте).
Таким образом, подводя учащихся к анализу словесно-образной ткани художественного текста (эпизода литературного произведения, поэтики стихотворения) путем сопоставления зрительного образа и текста, достигается задача  - постижение глубинного смысла произведения.
Но эта кропотливая работа будет обречена на провал, если не обеспечить мотивацию учащегося, его заинтересованность.
Условия успеха: выполнимые задания для каждого (сочинение - рисунок). Как отмечает Л.С. Выготский, рисование школьника составляет преимущественный вид детского творчества. Исследователями Л.А. Ходяковой и И.М. Михайловой было выдвинуто положение о том, что ё создается ребенком еще в процессе рисования, что положительно влияет на процесс планирования высказывания, а значит, “обеспечивает процесс реализации словесного оформления”. При этом исследователи также ссылаются на известного методиста К.Б. Бархина, который полагал, что “занятие рисованием... - необходимая подготовка к научному творчеству.
	«Системный подход – это способ восприятия мира как единого целого. С этой точки зрения любой факт нужно рассматривать не как самостоятельный феномен, а как элемент системы с множеством зримых и незримых связей». Педагогическое исследование, проведённое в 2006 году, показало, что далеко не все учащиеся готовы к такому восприятию мира. 
У Марины Цветаевой есть такие слова: «Книга должна быть исполнена, как соната. Знаки - ноты. В воле читателя осуществить или исказить…» Художественное произведение - диалог с читателем, а чтение – это общение с писателем, с героями произведения. Успех общения определяется тем, каков читатель, степенью его духовного настроя на сопереживание, его желанием и умением осуществить, а не исказить. Восприятие художественного текста как процесс творческий находится в зависимости от «нравственно – интеллектуальных усилий» (С. Аверинцев) читателя, от его читательского искусства, умения вступать в диалог, в процесс общения с текстом. Чтобы вполне оценить произведение художественной литературы как явление искусства слова, чтобы приблизиться к нему, надо обратиться к его языковому анализу, понять, как живут, как употребляются в нем лексические, грамматические средства языка. 
Сформированность умения медленного прочтения текста мы диагностировали, проверяя следующие умения:
- сформулировать проблему, затрагиваемую автором (художником);
- высказать свою точку зрения;
- доказать свою точку зрения, приводя аргумент (или несколько аргументов).
	Из 47 работ (100%) осознать позицию автора смогли 58% ребят, а вот чётко сформулировать своё отношение к ней, согласиться / не согласиться, аргументировать смогли лишь 30% старшеклассников. 
В ходе осмысления вышеуказанной проблемы у автора опыта возникла необходимость поиска наиболее эффективных средств формирования общекультурной компетенции старшеклассников. 

3. Актуальность и перспективность опыта
	Современная школа средней и старшей ступени частично работает по образовательным стандартам 2004 года. Они ориентированы на формирование нескольких ключевых компетенций, которые в идеале должны стать компетентностями выпускника. В. А. Хуторской трактует компетентность, как «владение, обладание человеком соответствующей компетенцией, включающей его личностное отношение к ней и к предмету деятельности»[footnoteRef:3]. [3:  Хуторской А.В. Ключевые компетенции и образовательные стандарты // Интернет-журнал "Эйдос". 2002.           23 апреля. http://eidos.ru/journal/2002/0423.htm] 

	Безусловно, что система работы учителя должна быть направлена на формирование всех ключевых компетентностей. Однако специфика нашей деятельности во главу угла ставит именно общекультурную компетентность. Уделяя большее внимание её формированию, мы естественным образом выходим на овладение учащимися других компетентностей: ценностно-смысловой, учебно-познавательной, информационной, коммуникативной, социально-трудовой, личностного самосовершенствования.
	В научно-педагогической литературе общекультурная компетентность определяется как «интегративная способность личности обучаемого, обусловленная опытом освоения культурного пространства, уровнем обученности, воспитанности и развития, ориентированная на использование культурных эталонов как критериев оценки при решении проблем познавательного, мировоззренческого, жизненного, профессионального характера»[footnoteRef:4]. [4:  Троянская С.Л. Общекультурная компетентность: опыт определения и структурирования// Культурно-историческая психология. 2008. №2. С. 19.] 

Портал психологических изданий PsyJournals.ru http://psyjournals.ru/kip/2008/n2/Troyanskaya.shtml [Общекультурная компетентность: опыт определения и структурирования - Культурно-историческая психология - 2008/2] 4   

Общекультурная компетентность определяется нами как интегративная способность личности обучаемого, обусловленная опытом освоения культурного пространства, уровнем обученности, воспитанности и развития, ориентированная на использование культурных эталонов как критериев оценки при решении проблем познавательного, мировоззренческого, жизненного, профессионального характера.

Структура общекультурной компетентности трехкомпонентна. Согласно исследованиям С. Л. Троянской, в её состав входят три компонента: когнитивный, ценностно-ориентационный и коммуникативно-деятельностный.  Когнитивный компонент более соответствует такой форме присвоения продуктов культуры, как изучение, понимание — в разнообразных определениях культуры мы замечаем ее «знаниевую» характеристику: «комплекс знаний», «совокупность интеллектуальных элементов». Ценностно-ориентационный компонент предполагает приобщение к культуре как передаче ценностей через переживание в процессе духовного общения. При этом культура определяется как «система производства духовных ценностей», «специфический способ мышления, чувствования», «реализация верховных ценностей». Коммуникативно-деятельностный компонент соответствует операционно-поведенческой направленности и такому способу присвоения культуры, как научение и сотворчество. Это закреплено в определениях культуры как формы поведения, способов человеческой деятельности, системы хранения и передачи социального опыта[footnoteRef:5]. [5:  Троянская С.Л. Указ. соч. С. 19-20.] 

Коренные изменения, происходящие в нашей стране, породили противоречия между потребностями в социокультурных преобразованиях и недостатком высокодуховных, патриотически настроенных людей, готовых их осуществить, потому что знания о духовном мире ребенка, о воспитании души были изъяты из области педагогических знаний. А духовная сущность человека всегда была предметом рассмотрения русских философов, педагогов. 
Неразработанность концептуальных основ духовно – нравственного воспитания личности ученика, отсутствие целостности теории духовно-нравственного становления личности школьника в системе непрерывного образования сдерживают и ограничивают качество духовного образования и воспитания учащихся. 
Т.о., проблема духовно развитой личности, т. е. Человека Культуры, является инновационной педагогической ценностью для современной школы:
Какова совокупность ведущих  тенденций, принципов и педагогических условий духовно-нравственного воспитания личности современного школьника в  контексте идей отечественной  культурно-педагогической традиции.
Решение этой проблемы составляет цель исследования. 
Опыт связан с интеграцией вербального и невербального искусства. В условиях девальвации нравственных ценностей, снижения речевой культуры, падения интереса к гуманитарным предметам остро стоит проблема бережного отношения к русскому языку как национально-культурной ценности, последовательного и глубокого приобщения к отечественной культуре.
Концепция обучения русскому языку в гимназии предусматривает обновление содержания и методов обучения, одним из компонентов которого является овладение знаниями, связанными с отражением в языке  культуры народа-носителя языка, формирование общекультурной компетентности  обучаемых. Этому способствует создание сочинения - рисунка на основе медленного прочтения текста как способа формирования общекультурной компетентности учащихся. Причины возникновения трудностей при изучении словесности заключаются в том, что при анализе произведения происходит разрыв между идейной и образной его тканью. Всем известно, что идея в художественном произведении существует только в плоти образа. Об этом писал еще В.Г. Белинский, вводя в литературно - критический словарь понятие «пафос», т.е. художественно-обработанная и воплощенная идея. Необходимо показать учащимся, что даже самые, на первый взгляд, незначительные образы несут огромную смысловую нагрузку.
Возникает необходимость в том, чтобы представить интерпретации произведений литературы в определенной последовательности, осмыслить их в контексте исторической эпохи, постичь многозначность художественного образа, обретающего порой смысловые и эмоциональные свойства в различных видах искусства.
Цель опыта - организовать чтение таким образом, чтобы в читательском сознании возникла ассоциативная связь между творениями писателей, художников, тем самым углубить знание литературы и повысить эстетический, духовный уровень культуры чтения, довести всю глубину и богатство изучаемого произведения. Достигнуть этой цели можно с помощью иллюстраций, рисунков русских писателей (материалов, раскрывающих «психологию творчества»). По мнению литературоведа К. Пигарева, художественная иллюстрация «является одной из форм творческого содружества между изобразительным искусством и литературой». Искусствовед А.В. Ляхов замечает, что иллюстрация является как бы «своеобразной художественной моделью, отражающей в сознании иллюстратора соотношение трех миров: мира литературы, искусства и реальной действительности».
Художник конкретизирует словесный образ в сознании читателя средствами изобразительного искусства. Язык живописи по-своему отражает окружающую действительность, своими средствами передает информацию об эпохе, людях, событиях и тем самым позволяет словеснику сделать культуру предметом изучения на уроках родного языка, расширить кругозор учащихся, соединить обучение с эмоционально - нравственным воспитанием, пробудить уважение к народу как создателю шедевров искусства. Формирование у учащихся общекультурной компетенции, постижение ими национальной культуры народа - одна из задач работы по картине, поскольку произведение искусства содержит огромный потенциал для одновременного соизучения языка и культуры, вхождения в ассоциативное пространство русского языка. Творчество русских художников отражает историю, морально-этические и психологические нормы и ценности народа, его культуру, которая принадлежит всему миру. Более эффективному формированию общекультурной компетенции способствуют искусствоведческие тексты, интерпретирующие произведения живописи.
Восприятие зрительного, художественного образа в сочетании со словом является прекрасным стимулом и основой общения, при этом слово усваивается во множественных связях с окружающим миром. Слово - концепт, несет на себе отпечаток национальной культуры, жизненного опыта, духовно-эстетических представлений, народа в целом и личности в частности. А.А. Потебня: «Вместе с мудростью и поэзией слово относилось к Божественному началу». Отсюда непременное условие благоговейное отношения к слову, поиск «добра, в слове заключенного, добра в мире, т.е. любви». Слово должно восприниматься в полноте своего значения, как отражение  « духовного опыта, творчества и духовности народа, как основа национального самосознания».
Цель «научить проникать в текст изучаемого произведения» достигается при помои постижения структуры текста, его различных семантических уровней, элементов, взаимосвязей (т.е. анализ текста на всех уровнях: ритмическом, морфологическом, синтаксическом, фонологическом, лексическом; начинать анализ целесообразно с рассмотрения текста в культурно-историческом контексте).
Необходимо обеспечить мотивацию учащегося. Условия успеха - сочинение - рисунок. Занятие рисованием - необходимая подготовка к научному творчеству. Рисунок способствует развитию наблюдательности, т.к. внимание учащегося концентрируется на качестве предмета, а значит, в сознании закрепляются слова, обозначающие признак предмета. Рисуя, школьник учится видеть, наблюдать, анализировать, находить реальную форму для воплощения своего переживания. Следовательно, рисунок помогает сосредоточить внимание на рассматриваемой проблеме. Это служит доказательством того, что необходимо разнообразить работу на уроках словесности. Учащиеся сами описывают свои рисунки, что служит развитию связной речи. Таким образом, мы отмечаем эффективность собственного рисунка при формировании общекультурной компетентности учащихся».
В современном обществе существует потребность в Человеке Культуры, и школе отводится главная роль в его воспитании. Однако благоприятные условия, созданные для формирования и развития высоконравственной личности в педагогической среде, не снимают негативных явлений среди учащихся (сквернословие, агрессия, вредные привычки). Причина этого очевидна: школа – не единственная воспитывающая среда. Окружение, СМИ зачастую имеют большее влияние на учащихся. Таким образом, в массовой педагогической практике налицо противоречие между острой потребностью формирования Человека Культуры в современном обществе и отрицательным влиянием так называемой масс-культуры на школьников. На наш взгляд, одним из путей решения обозначенной проблемы, является, во-первых, осознание себя и своего ученика человеком творчества (создание рисунка на основе медленного прочтения, интеграция вербального и невербального искусства), что с позиций философско-антропологического подхода к воспитанию ребёнка является одной из ведущих идей. Человеческое бытие, утверждал М. М. Бахтин, ответно лишь диалогическому взаимодействию, общению.
	Во-вторых, опора медленное прочтение текста не только как на способ постижения человеческого бытия, но и как главное условие приобщения ученика к культурной и ценностной парадигме. Словесность  – благодатный материал, способствующий решению задач, связанных с воплощением в жизнь национального духовно-нравственного идеала. В контексте нашего педагогического опыта словесность выступает не только средством, но и самоценностью, равноправным участником педагогического процесса. Очевидно, что взаимодействие с текстом происходит не только на уроке, но продолжается на занятиях кружка «Занимательно о русском языке».	 см. Приложение 5. Материалы работы кружка Занимательно о русском языке.rar 
 Перспективность опыта видится нам в совершенствовании системы методов и приёмов, способствующих созданию ситуации успеха в образовательном процессе, а также в адаптации опыта в условиях введения ФГОС ООО. В данных государственных стандартах четко прописаны личностные характеристики выпускника, которые являются важными и для нынешних старшеклассников. Приведем критерии, отражающие личностный результат освоения основной образовательной программы основного (полного) общего образования согласно проекту ФГОС: 
	-сформированность российской гражданской идентичности, патриотизма, уважения к своему народу;
	-сформированность мировоззрения, соответствующего современному уровню развития науки и общественной практики, основанного на диалоге культур, осознание своего места в поликультурном мире;
	-сформированность основ саморазвития и самовоспитания в соответствии с общечеловеческими нравственными ценностями и идеалами российского гражданского общества;
	- сформированность толерантного сознания и поведения личности в поликультурном мире, готовности и способности вести диалог с другими людьми, достигать в нём взаимопонимания, находить общие цели и сотрудничать для их достижения;
	- сформированность нравственного сознания, чувств и поведения на основе усвоения общечеловеческих нравственных ценностей;
	- сформированность эстетического отношения к миру.[footnoteRef:6]. [6:  http://standart.edu.ru
] 

На наш взгляд, общекультурная компетентность напрямую соотносится с требованиями новых стандартов. 
4. Ведущая идея педагогического опыта:
Исходя из вышесказанного, ведущую идею нашего педагогического опыта можно сформулировать следующим образом. Только на основе создания условий творческой деятельности на уроке и  вне урока можно сформировать у учащихся все три компонента общекультурной компетенции (когнитивный, ценностно-ориентационный, коммуникативно-деятельностный). Такая деятельность становится действенной только тогда, когда языковая личность приобретает «интеллектуальные силы» (Ю.Н.Караулов), связанные с творческими проявлением самостоятельности и индивидуальности. Одним из путей достижения цепи развития творческой самостоятельности детей является использование творческих заданий (сочинение-рисунок) в процессе формирования коммуникативных умений учащихся.
Под коммуникативными умениями понимаются речевые умения, направленные на восприятие чужого и создание собственного текста. Творческое задание определяется как вид поручения учителя учащимся, в котором содержится предложение самостоятельно выполнить учебную речевую задачу оригинального содержания, направленную на создание текста (объяснение своего рисунка), позволяющего школьникам проявить фантазию, воображение, свою индивидуальность в личностном подходе к теме, основной мысли, композиции, в подборе адекватных изобразительно-выразительных средств и передаче эмоционального отношения к материалу.

5. Теоретическая база опыта:
	Систематизация опыта была начата в 2006 -2008 годы после прочтения автором работы Елисеевой (г. Евпатория) о сочинении - рисунок, книги Синицына «Путь к слову»16  при мучительном поиске путей к созданию нестандартных уроков. Возможно выделение нескольких этапов: 1. начальный  подготовительный этап: проработка литературы по теме, изучение методологии философско-антропологического подхода к воспитанию ребенка, первые шаги технологического воплощения принципов создания  ситуации успеха, выстраивания определенной системы. Два последующих года были посвящены совершенствованию методологического аппарата, разработкам уроков с акцентами на формирование общекультурной компетенции, проведены первые диагностики и сделаны выводы. 
	Обозначенный опыт представляет из себя систему, центром которой является преподавание литературы и русского языка в традиционной классно-урочной форме. Данная форма, разработанная еще в XVII веке Я.А. Коменским, является основой системы преподавания и в современной школе.
	Классно-урочная система обучения создает благоприятные предпосылки для взаимообучения, коллективной деятельности, соревновательности, воспитания и развития учащихся.
Преподавание литературы в классе дополняется активным освоением культурно-образовательного пространства нашего города (экспозиции Владимиро-Суздальского музея-заповедника, Владимирский академический театр, Владимирский областной центр изобразительного искусства, Владимирский областной колледж культуры и искусства, планетарий). 
[bookmark: приложение10]Было предложено на 2 этапе вести кружок «Живи и помни» и стать ответственной за возрождение школьного музея. Возникла необходимость разработки программы занятий кружка, освоения основ музейного дела. Исследовательские занятия с учащимися проводились один раз в неделю с параллельным изучением документальных и художественных текстов о Великой Отечественной войне, оформлением документов. Вместе со школьниками среднего и старшего звена принимали участие в военно-патриотических мероприятиях. Гражданской идентификации учащихся также способствовала работа кружка «Занимательно о русском языке» (2014 г., Гимназия № 35). приложение10
Очевидно, что образовательный процесс невозможен без свободного общения с учащимися. Если учитель больше узнаёт о внутреннем мире, интересах, переживаниях своих учеников, то эффективность его работы повышается. Свободное общение для нас – непрерывный процесс, пронизывающий всю педагогическую деятельность.
	
	Теоретической базой опыта стали положения и выводы, содержащиеся в трудах известных философов, педагогов, психологов и методистов. 
	В.И.Белов пишет: «Потребность творчества <.> теплится в каждом из нас даже в самых невероятно тяжких условиях. Каждая личность по-своему талантлива, иными словами, своеобразна». Без творческих стимулов «закрепляется социальное равнодушие личности, поощряя мысль о недоступности творчества для всех и для каждого». (Лад: Очерки о народной эстетике. - М., 1984, -С.320-321.).
Во-вторых, недооцениваются психологические особенности возраста учащихся, для многих из которых характерно наглядно-образное мышление. Психологами (Б.Г.Ананьевым, Л.Л.Бочкаревым, Р.С.Немовым и др.) доказана прямая зависимость активизации мотивационной сферы личности учащихся от эстетического переживания, в результате чего появляется внутренняя потребность в словесном оформлении своих мыслей, чувств. А.Ф.Лосев считал, что «в процессе общения люди не придерживаются строгой доказанности и логичности в своих высказываниях, часто руководствуясь эмоциональным восприятием мира» (Языковая структура. -М., 1983. — С.8.). Это дает основание говорить, что при обучении коммуникативным умениям необходим яркий эмоциональный стимул, который служил бы источником возникновения мотива речевой деятельности. Безусловно, решению этой проблемы способствует использование разнообразных средств наглядности (Г.Г.Городилова, Л.М.Зельманова, З.ШСурцева, Л.П.Прессман, Т.М.Фалина). Разработаны методики формирования коммуникативных умений школьников с помощью живописи (Т.А.Ладыженская, Л.А.Ходякова,
A.Н.Горчак), музыки (Г.Б.Вершинина, О.В.Куварзина), кино- и диафильма (Т.Н.Волкова, И.Ю.Кудина), иллюстраций и собственных рисунков школьников (Е.А.Кобелева, И.М.Михайлова). Важным средством наглядности и создания эмоционального и эстетического импульса для творческой работы могут быть произведения искусства. http://vio.uchim.info/Vio_129/cd_site/articles/art_3_3.htm
Интерпретация является необходимым элементом школьной методики, особенно если эта деятельность переложена на самих учеников – по мнению Г.И. Ионина и многих других методистов. «Она придает преподаванию литературы яркую творческую окраску, позволяя отчетливее сформироваться творческой индивидуальности школьника»  [4, 348]. Ведь, как известно, «каждый ребенок по-своему талантлив и неповторим», а такой вид деятельности позволит ему раскрыться, проявить свои сильные стороны на уроках литературы в школе [2, 94]. 
Интерпретация помогает лучше понять и осмыслить художественное произведение, что удается ученику с каждым годом все сложнее. Она же благотворно влияет на восприятие и анализ, которые являются одними из главных и в то же время сложных этапов изучения школьного произведения. 
Сейчас особо выделяются проблемы, связанные с чтением учеников в школе: дети перестают читать, а если и читают, то нередки случаи полного  непонимания текста, идеи произведения. С этим связывается еще одна проблема: урок литературы становится скучным и «ненужным» современным школьникам. В этих случаях особую роль играет творческая интерпретация художественного произведения, которая ориентирована не только повысить читаемость класса, заинтересовать уроком литературы, но и развивать творческие умения, обогащать духовный мир учеников - что делает вопрос об интерпретации актуальным.
Одним из самых важных, сложных и одновременно интересных элементов урока литературы является интерпретация художественного произведения. Ведь как отметил В.Г. Маранцман: «Литература – самое отвлеченное из искусств, если думать о пластике, вещественности ткани произведения» [3, 91]. «Оживание литературного произведения в сознании читателей приводит к тому, что каждый из них создает свою версию прочтения текста, иногда далеко стоящую от намерений писателя» [3, 91]. Эту личностную трактовку литературного произведения принято называть интерпретацией. 
В.Г. Маранцман выделяет четыре вида интерпретаций: научная, критическая, художественная и читательская. Критерием их различия служит мера присутствия в истолковании личностного, субъективного момента интерпретатора.
На уроках литературы важно отличать читательскую интерпретацию от других, а также правильно акцентировать на ней внимание. Научная, критическая и художественная интерпретации, введенные в программы школьных учебников, служат ориентиром, помогают при анализе текста произведения. Однако ученик не должен зависеть от чужого мнения, его задачей в данной работе является, прежде всего, представление своей собственной интерпретации: как он понял произведение или какие образы у него возникли при чтении. «Единственный комментатор писателя – его читатель. Понимание есть дело личного читательского ума… В этом сила и смысл творчества» - по словам Ф. Сологуба [4, 262].
Читательская интерпретация «свободна, у нее могут быть разные векторы» [9, 23], о которых писал Г.Н. Ионин в 80-е годы XX столетия. Он же вычленил 3 метода обучения литературе на определении характера совместной деятельности учителя и ученика. Это метод художественной интерпретации, критико-публицистический метод и метод литературного поиска. При этом метод художественной интерпретации считается творческим методом, где ученик становится чтецом-интерпретатором, а учитель – своеобразным режиссером [1, 91].
Профессиональные интерпретации отличаются от непрофессиональных изначальной установкой на обязательную их объективизацию, а так же большей ролью анализа как способа проверки и обогащения первоначальных впечатлений». [7]
С интерпретацией неразрывно связан термин «восприятие». О.Ю.Богданова отмечала, что «преподавателю следует не просто учитывать в учебном процессе характер ученического восприятия, а стремиться активно на него воздействовать, используя для этого оптимальные варианты анализа литературного произведения» [1, 103]. Восприятие читателем-школьником литературного произведения она определяла как «сложный творческий процесс, опосредованный всем жизненным, эстетическим, читательским и эмоциональным опытом ученика». Также она выделяет ряд особенностей восприятия художественной литературы: его целостность, активность и творческий характер. 
Методистами разработаны уроки художественного восприятия, которые «решают задачу непосредственного общения учащихся с произведением искусства, обеспечивают формирование целостного впечатления от него, активизируют личностные переживания, воспитывают культуру эстетических и нравственных чувств» [5]. «Проблема восприятия не может решаться изолированно от общих задач воспитания читателя и его отношения к действительности и искусству, формирования его личности, мировосприятия, духовного мира» [1, 103]
Так и В.Г. Маранцман пишет: «искусство дает нам возможность приобщиться к духовной культуре человечества» [3, 91]. Он считает, что любая интерпретация требует эмоционально-образного постижения литературного произведения, включения работы воображения, а не только осознания художественной формы и смысла текста.
М.И. Шутан писал: «Интерпретатор должен подходить к тексту как к целостности, а также допускать варианты его истолкования, исходя из многозначности художественного образа» [9, 21]. Несмотря на то, что элемент интерпретации присутствует на всех этапах изучения литературного произведения, целесообразно выполнять интерпретационную деятельность на обобщающем этапе. 
При этом у ученика уже должна сформироваться полная картина изученного текста.
Нередки случаи использования творческой интерпретации на внеклассных занятиях, в частности на внеклассном чтении по литературе. Доказано, что те уроки, которые связаны с внеклассным чтением, активнее содействуют развитию читательской самостоятельности учащихся, формированию их интересов. В.Г. Маранцман в объяснительной записке программы по литературе пишет о внеклассном чтении, считая его лучшим способом проверки эффективности обучения, способности переноса знаний и умений, полученных на уроках, в сферу свободного общения с искусством.
Важность внеклассного чтения неоспорима. Данный вид деятельности помогает решить ряд методических проблем. Учителю и ученикам дается возможность полностью раскрыть свой творческий потенциал, независимо от программы школьного курса. Также внеклассное чтение помогает углубить знания, полученные на уроке. Важную роль играет в повышении читательского интереса, а также развитии самого навыка чтения. Ведь чтение, по В.Г. Горецкому, «это неисчерпаемый источник обогащения знаниями, универсальный способ развития познавательных и речевых способностей ребенка, его творческих сил. Мощное средство воспитания нравственных качеств». Л.П. Фаткулина же считает, чтение «главным умением человека в жизни, без которого он не может постичь окружающий мир» [6]. Ведь для того, чтобы правильно интерпретировать нужно уметь правильно читать, владеть навыком осознанного чтения.
Таким образом, интерпретация художественного произведения на уроках литературы в школе – это всегда творчество, проявляемое, в первую очередь, учениками. Интерпретация в курсе школьной практики является неотъемлемым элементом, который развивает читательское воображение, активизирует способность реализовывать обдуманное. 
Все это направлено не только на познание произведения, но и на повышение интереса к литературе, и в частности к книгам. Ведь как отмечено многими исследователями интерес к литературе у учеников падает, дети перестают читать книги, предпочитая смотреть уже «готовые» интерпретации. Поэтому данный вид деятельности является одним из основных средств решения этой проблемы.
Таким образом, одной из главных задач курса литературы является творческое развитие учащегося. Одним из основных приемов постижения этой цели служит интерпретация, которая играет важную роль в школе. Он же помогает в осмыслении художественного произведения и работе над текстом – что также входит в список умений и навыков, сформировывающиеся на протяжении школьного курса. Учеными и методистами разработаны целые комплексы заданий, ориентированных на специфику изучения произведений, при этом акцентируя внимание на интерпретацию. 
В самой же интерпретации важную роль играют различные искусства. Как пишет Л.В. Калуга: «Содружество искусств на уроках литературы помогает обучающимся ярче представить художественный образ, понять специфику литературы, развить чувство прекрасного, усилить нравственное, эстетическое и эмоциональное воздействие литературного произведения».
[bookmark: приложение7]Многие виды искусства (такие как изобразительное, декоративно-прикладное, музыка) помогают посмотреть на произведение с другой, неизвестной для учащихся стороны. Поэтому современный урок литературы в школе нередко предусматривает иллюстративные материалы или же музыкальную композицию, при этом возникают межпредметные связи. ( Приложение 7 Творческая группа Автономова Веденеева.rar)

В связи с компьютеризацией общества, появились новые виды творчества. Можно создавать презентации, видео, музыкальные композиции, которые также можно включить в интерпретационную деятельность. Они не только ориентируют учителей на современный подход ведения уроков литературы, но и совмещают в себе несколько видов искусства. Например, видео может совмещать в себе искусства живописи, фотографии и музыки, более того, ученику предстоит работа по монтажу, подборе нужного материала. Этот вид деятельности очень подходит тем детям, которые лучше работают с программами и компьютерами, нежели рукоделием. Творческая интерпретация позволяет проявить себя любому ученику, независимо от его способностей.
Однако задания по творческой интерпретации должны иметь добровольную основу, так как важно учитывать тип личности каждого ученика: не все проявят интерес, а также желание к этому типу деятельности. Возможны другие варианты: те ученики, которые не проявляют интереса к творчеству, могут писать рецензии на чужие работы. При этом они будут задействованы в процесс и будут развивать свои навыки.
Таким образом, создавая творческие интерпретации ученик «приобретает навык выражать себя на языке культуры» [8, 31], что, несомненно, пригодится ему в жизни. Особенную роль играет в этом виде деятельности развитие речи, так как ученик по мере работы должен будет не только аргументировать свой выбор произведения, но и объяснять свою интерпретацию. Ведь, как писал Г.Н. Ионин: «Литература – вторая «профессия» каждого, коль скоро каждый не только читает, но и пользуется устным и письменным словом – всю жизнь!»
  6. Новизна опыта
	Новизну опыта мы видим в развитии творческой самостоятельности  в процессе формирования общекультурной  компетентности  учащихся на уроках литературы  и во внеурочной деятельности при  использовании сочинения – рисунка в условиях реализации программы В.В. Агеносова, А.Н. Архангельского, Курдюмовой  на уроках литературы у учащихся 9-11 классов. Автором также проработана и технологическая сторона творческого общения в рамках работы кружка «Занимательно о русском языке» (программа и разработки внеклассных мероприятий - 2 место на городском конкурсе 2013-2014, 1 место - Всероссийский дистанционный конкурс разработок внеклассных мероприятий «Навстречу открытиям» http://www.prodlenka.org/konkursnye-raboty/vserossiiskii-distantcionnyi-konkurs-razrabotok-vneklassnykh-meropriiatii-navstrechu-otkrytiiam/stranitca-10.html) и свободного педагогического общения с ребёнком.
	Формирование общекультурной компетентности посредством сочинения-рисунка предполагает также использование интегративного подхода. Он позволяет войти в широкий контекст культуры. При помощи Интернет-ресурсов автор работы создает банк аудио- и видеоматериалов, необходимых для более успешного выстраивания творческой деятельности на уроке с использованием ИКТ-технологий.
	
7. Технология опыта
	Целью педагогической деятельности является формирование у учащихся старшей ступени общекультурной компетентности посредством создания сочинения - рисунка на основе медленного прочтения текста как способа творческого преобразования образовательного процесса как на уроках литературы, так и во внеклассной деятельности. 	Достижение планируемых результатов предполагает решение следующих задач:
	- создание условий, необходимых для возникновения творческой ситуации, и удерживание этой ситуации на протяжении всего учебного процесса;
	- формирование у учащихся понимания принципов медленного прочтения текста и умения вести диалог с его автором;
	- развитие у школьников ассоциативного мышления, расширение их ассоциативного поля, необходимого для вхождения в мир культуры;
	- разработка и использование системы творческих заданий, способствующих творческому диалогу учащихся, необходимого для эмоционально-ценностного проживания текста;
	- использование способов и приемов, направленных на совершенствование монологической речи старшеклассников, предполагающей создание собственного текста;
	- расширение литературоведческого аппарата учащихся и совершенствование навыка филологического анализа текста;
	- повышение индивидуального культурного уровня учащихся через систему дифференцированных заданий в процессе исследовательской деятельности;
	- освоение учителем и учащимися информационного пространства посредством ИКТ-технологий для создания банка материалов, позволяющих более глубоко проникать в тексты различных типов и вести диалог на разных уровнях.
Обратимся к описанию условий, необходимых для осуществления творческого общения в образовательном процессе. 
1 Принципы отбора содержания материала урока.
Отбор содержания учебного материала урока обусловлен в первую очередь программой. Однако одно из требований гимназического обучения - его повышенный уровень. Данный компонент тесным образом связан с формированием общекультурной компетенции. Это находит своё отражение в тематическом планировании. Поэтому при отборе материала урока мы руководствуемся следующими принципами:
1.Включение изучаемого произведения в широкий культурный контекст
Это позволяет не только развивать ассоциативное мышление, но и формирует целостную картину мира. Возникает диалог между текстами, авторами, эпохами, и в центре его – ученик.
Несколько примеров.
1.При изучении романа А.С. Пушкина «Евгений Онегин» мы используем следующие «обрамления»:
- комментарии В.Набокова, Ю.Лотмана;
- критические статьи В.Г.Белинского, Д.И. Писарева;
- литературоведческие статьи Скатова, В. Вересаева; 
        - сопоставление чтений «Е.О.»  Смоктуновского И., Птушко Т.;
        - просмотри и обсуждение фильма А. Бондарчука 
          «Пушкин. Последняя дуэль».

- 
2. Знакомство с рассказами А.П. Чехова предваряется вовлечением учащихся в философские размышления о смысле жизни, предопределении и судьбе.
3. При изучении стихотворения О. Э. Мандельштама «Бессонница. Гомер. Тугие паруса…» вспоминаем содержание «Илиады» древнегреческого поэта Гомера.
4. При изучении творчества Н.В. Гоголя целесообразно использовать изучение рисунков писателя (приложение6 Открытый урок.doc)
2 Создание «мозаичного полотна».
 Оно предполагает формирования целостного образа поэта или писателя через элементы «мозаики». Это постоянное включение в ткань урока видеофрагментов (активно используются Интернет – ресурсы), отрывков из мемуаров, автобиографических моментов из произведений изучаемого автора. Ученик «моделирует» для себя личность  творца, проживает этот образ. Это облегчает изучение творчества, так как возникает диалог с живым человеком. Диахронический аспект и синхронический соприкасаются в одной точке – эмоциональном мире ребёнка.

Несколько примеров.
	1. В 9 классе происходит систематизация и углубление изученного по биографии А. С. Пушкина. Знакомство с хроникой жизни поэта сопровождается фрагментами фильма Л. Парфёнова «Живой Пушкин» и фильма А. Бондарчук «Пушкин. Последняя дуэль».
	2. На уроках по творчеству поэтов «серебряного» века целесообразно включать записи их живых голосов, на сервисе «YouTub» размещено множество видеороликов – песен, на стихи поэтов, есть художественное прочтение стихов. Неоценимую помощь оказывают книги И. Одоевцевой «На берегах Невы» и «На берегах Сены».
	3. Образ Ф.М  Достоевского очень удачно, на наш взгляд, был воссоздан Е. Мироновым в сериале «Достоевский». Сцены казни поэта и  каторжной жизни производят сильное эмоциональное впечатление.
3. Использование культурного и исторического пространства города и региона.
	Богатое историческое наследие Владимира и Владимирского края, безусловно, способствует формированию общекультурной компетенции. То, что находится рядом с ребёнком, там, где можно пройтись и увидеть воочию, - всё это повышает интерес и мотивацию к изучаемой теме, позволяет органично ввести краеведческий компонент, а также способствует культурному диалогу с пространством города.
Несколько примеров.
	1. Изучая «Историю одного города» М.Е. Салтыкова-Щедрина, мы посещаем выставку «Старый Владимир», чтобы почувствовать атмосферу города, современного автору. (Приложение, см.программу экскурсий Приложение 9 Экскурсии.doc)
	2. На уроках по творчеству Шмелева И. посещаем выставку в областной библиотеке, выясняем,  как наш город оказал влияние на творчество писателя. Ребятам даётся исследовательское задание.
[bookmark: приложение8]	3. Подробно изучаем образ Святого Равноапостольного князя Владимира на страницах русских летописях (приложение8 святой князь Владимир.docx)
[bookmark: приложение3]	Подобными исследовательско-краеведческими заданиями можно сопроводить изучение жизни и творчества А.С. Грибоедова, Н.А. Некрасова, И.С. Шмелева, А.И. Солженицына и других писателей и поэтов, чья деятельность была связана с нашим краем. (приложение3 Полина Р о Солоухине)
На наш взгляд, перечисленные принципы отбора содержания учебного материала способствуют созданию ситуации успеха на уроке, а также более глубокому постижению изучаемого произведения. 
2. Приёмы реализации технологической цепочки  урока – исследования.
Технологическая цепочка урока – диалога подробно разработана В.В. Сериковым и адаптирована для урока литературы В.А. Доманским[footnoteRef:7]. Опираясь на основные этапы этой цепочки, мы наполняем их конкретными методами и приёмами, необходимыми для достижения цели. Очевидно, что приёмы вариативны и выбираются в связи с логикой урока. Нам также важно соотнести фазы цепочки с тремя компонентами общекультурной компетенции (см. раздел «Актуальность опыта»). [7:  Доманский В.А. Указ. соч. ] 

Целостная система приёмов реализации технологической цепочки урока-исследования  
(практическое применение данной технологической цепочки на примере одного из уроков). 
	Фаза технологической цепочки 
урока

	Содержание
	Методы и приемы реализации
	Доминантность позиции компонентов общекультурной компетенции

	1. Погружение.
	Актуализация личностных смыслов, психологическая адаптация к предстоящей рецептивно-эстетической и познавательной деятельности.
	-«Эмоциональный камертон» (прослушивание музыки данной культурной эпохи или эмоционально связанной с текстом).
-«Достоин кисти…» (рассматривание портрета автора кисти великого художника).
- «Зри в корень» (чтение стихотворения-эпиграфа).
- «Голос эпохи» (просмотр видеоролика с яркими моментами эпохи).
- «Штрихи к портрету…» (слово учителя). 

	Эмоциональное проживание момента, психологический настрой.
«Такого дня и урока больше не будет, важно быть здесь и сейчас».

	2. Обозначение темы урока. 
	Задается культурное пространство диалога.
	- «Отгадай тему».
- « Я начинаю диалог с великим» (самостоятельное целеполагание, формулировка вопросов, на которые я хотел бы получить ответ).

	Когнитивный компонент предполагает наличие поля значимых проблем

	3. Актуализация впечатлений, выявление читательского восприятия.
	Осознание учащимися своих собственных впечатлений и мыслей об изучаемом произведении, возникновение в сознании школьника вопросов себе и другим.
	«Открываю завесы тайн» (проверка домашнего задания).
- «Снежный ком» (монологические высказывания по заданной теме).
- «Создай метафору» (создание образа-метафоры, соотносящегося с впечатлениями учащегося).
- «Слово тексту».

	Когнитивный компонент связан также с осознанием себя и своего отношения к чему-либо.

	4. Обозначение драматургической интриги урока.
	Происходит «нащупывание нерва» будущего диалога и создание совместными усилиями пространства для общего переживания.

	- «Тайны простых и сложных вещей» (работа над проблемным вопросом,
вопросом-удивлением,
вопросом-несогласием;.
обозначение кодов текста, призывающих к расшифровке).
	Когнитивный компонент связан с углублением, конкретизацией поля проблем.

	5. Погружение участников диалога в культурное пространство текста.
	Осуществляется переход от стихийно-целостного восприятия текста к вычленению и анализу его уровней и частей, раскрытию его знаков, кодов. Участникам предоставляется право выбора видов деятельности. Происходит эстетическая самоактуализация участников диалога, становления их участниками эстетического события.

	-«Господин филологический анализ».
- «Рисуем словом».
- «Актёрская мастерская» (чтение по ролям, режиссерские ремарки, виды пересказа).
-«Расширь контекст» (различные виды комментариев -  исторический, биографический и т.д.).
	Ценностно-ориентационный компонент предполагает присвоение продуктов культуры через их эмоциональное восприятие, ценностное отношение к ним.

	


6. Обмен смыслами.
	


Оформление речевого высказывания, выслушивание позиции одноклассника, создание силового поля смыслов.

	


- «Снежный ком».
- «Истина рождается в …» (обмен мнениями в парах, в группе).
	


Коммуникативно-деятельностный компонент предполагает умение высказаться и выслушать.

	7. Система диалогов, дающая выход в пространство культур.
	Происходит диалог на различных уровнях (герой, автор, критик, одноклассник). Происходит проживание читателем чужой жизни как своей собственной, у учащихся появляется стремление высказываться о пережитом.
	- «Точки удивления».
- «Контраргумент».
- «А что бы сказал Сократ?».
- «Лучший ритор» (определение наиболее интересной и аргументированной точки зрения на проблему).
- «Магическое если бы…» (поставить себя на место героя, описать свои ощущения)
«А что скажет автор?» (выявление авторской позиции).

	Коммуникативно-деятельностный компонент связан также с таким способом освоения культуры, как сотворчество.

	8. Интеграция диалогических смыслов.
	Вновь возвращаемся к целостной структуре текста после его анализа.
	- «В начале было…» (ответ на поставленные в начале работы вопросы к автору).
- «А я бы назвал так» (другой вариант темы уроков).
- «Продолжи фразу».
- «Расшифруй заголовок текста».
-«Соедини несоединимое» (сопоставление сильных позиций -  начала и конца текста).
	Вновь включается когнитивный компонент: происходит осознание текста на более глубоком уровне.



                                   Урок по литературе в 8 классе 
«Тема любви в рассказе А.П. Чехова «О любви»».
	Фаза технологической цепочки
урока-исследования 
	Методы и приёмы, создающие ситуацию успеха
	Деятельность учащихся

	1. Погружение.
	Чтение эпиграфа – отрывка из стихотворения Ф. И. Тютчева. 
	Эмоциональное погружение, включение ассоциативного мышления.

	2. Обозначение темы урока.
	У Тютчева любовь – «поединок роковой», а какую метафору создадите вы после рассмотрения темы?
	Создание мотивации, продумывание способа действия, включение в диалог с текстом.

	3. Актуализация читательского восприятия.
	«Слово тексту». Комментированное чтение отрывков, отражающих линию 
	Совершенствование навыков выразительного чтения, умение выделять ключевые слова, комментировать эпизод, продолжение диалога с текстом.

	4. Обозначение драматургической интриги урока.

	«Точка удивления» Ставим проблемный вопрос: «Почему герои остаются несчастными?»

	Умение продумывать стратегию работы над проблемным вопросом. Включение в диалог с героем.

	5. Погружение участников поиска истин в культурное пространство текста.

	«Расширяем контекст». Рассмотрение культурного хронотопа усадьбы и города как места, в котором невозможно «чуда любви» 
	Умение осуществлять исследовательскую деятельность, анализировать текст, возникновение диалога с культурной эпохой.

	6. Обмен смыслами.
	«Снежный ком». Монологические высказывания по проблемному вопросу
	Начало диалога с одноклассниками, учителем. Умение анализировать, строить монологическое высказывание, аргументировать свою точку зрения. Умение выслушать одноклассника. Культура ведения дискуссии

	7. Система мнений, дающая выход в пространство культур.
	«Лучший ритор»
«А что скажет автор?» Выявление авторской позиции.
	Умение анализировать высказывания одноклассников, выявлять лучшее. Определение авторской точки зрения.

	 
8. Интеграция смыслов.
	
«В начале было…». Возвращаемся к началу урока. Продумываем метафоры к любовным линиям романа. Получаем домашнее задание: подобрать строки из стихотворений, отражающих типы любовных отношений героев.
	
Умение осуществлять синтез, планировать выполнение домашнего задания, переход диалога в посткоммуникативную фазу.



[bookmark: приложение4]С более подробными конспектами  уроков, иллюстрирующих данные положения, можно ознакомиться(рисунки и интерпретации к ним учащихся (Приложение 4  материалы учащихся к рассказу О любви)
3.В процессе обучения мы используем образовательные технологии, дающие возможность создавать ситуацию успеха, а также способствующие формированию общекультурной компетентности. 
Использование образовательных технологий в педагогическом опыте
	Название технологии
	Обоснование выбора
	Практическое применение

	Технология
развития критического мышления через чтение и письмо
	Данная технология позволяет добиваться таких образовательных результатов, как умение работать с увеличивающимся и постоянно обновляющимся информационным потоком в разных областях знаний; умение выражать свои мысли (устно и письменно) ясно, уверенно и корректно по отношению к окружающим; умение вырабатывать собственное мнение на основе осмысления различного опыта, идей и представлений; умение решать проблемы; способность самостоятельно заниматься своим обучением (академическая мобильность); умение сотрудничать и работать в группе; способность выстраивать конструктивные взаимоотношения с другими людьми.


	Применяется при знакомстве с теорией литературы, закреплении литературоведческого аппарата на материале художественного текста. Например, при систематизации знаний по теории стихосложения составляется опорная схема-таблица основных стихотворных размеров и заполняется примерами из поэзии «серебряного века».

	


Проектные технологии
	


Наши образовательные задачи помогают решать следующие аспекты проектной деятельности:
- работа в команде (роли лидера-организатора, исполнителя, резонера, эксперта, исследователя, оформителя и т.д.);
-творческая лаборатория (многовариантность путей решения, поиск альтернатив, принцип оригинальности);
- организация ценностных смыслов (социальная значимость), формирование «гражданского сознания», опыт «социальной коммуникации».

	


В нашей методической копилке есть реализованные проекты «Спасибо деду за победу» (продукт проекта –коллективный фильм,презентации), полотно символизма (творческий продукт –видео ролик об истории песни «Катюша», фильм ко ДНЮ Гимназии, коллективный плакат «Я открываю бабушкин альбом»).

	Информационные технологии
	Обеспечивают быстрый  доступ к необходимой информации, позволяют включать в учебный процесс богатый иллюстративный материал. На основе данной технологии создаётся банк аудио- и видеоматериалов, позволяющих расширить культурный кругозор учащихся и обеспечивающих более глубокое вхождение в текст.

	Например. Уроки по поэтам «серебряного века» обязательно включают записи живых голосов, фрагменты кинохроники. Это позволяет создавать свой образ поэта.

	Игровые технологии
	Используются как элементы урока (актуализация изученного ранее, закрепление нового материала, контроль), так и полностью вся технологическая цепочка на уроке-игре «Я Хлестаков, Я Городничий»

	Подобраны материалы для игр «Что? Где? Когда?» по пьесе Н.В. Гоголя «Ревизор».




4.Система творческих заданий, обогащающих поле культурного пространства как условие создания ситуации успеха.
При составлении творческих заданий главным для нас становится принцип вариативности. Варианты заданий основываются на специфике самого текста, а также на тех открытиях, которые произошли в процессе диалога с ним. Важно, чтобы каждый из учеников выбрал такое поле деятельности, где смог бы максимально раскрыться. 
Пример.
При заучивании наизусть отрывков из романа «Евгений Онегин» А.С. Пушкина учащиеся со слабым здоровьем испытывают затруднения. Выбрано специальное упражнение - рисунок - пиктограмма. По знакам, составленным самим учащимся, легче выучить отрывок.
Понять, насколько ученик «прожил» текст, какие личностные смыслы вынес, позволяет итоговая творческая работа. Она является не только формой контроля, но и ещё одним способом диалогического взаимодействия с ребёнком. Наиболее удачные работы учащихся помещены в приложении (4 приложение )Они дают представление о ценностных ориентирах авторов, степени их вхождения в текст. Для нас подобные работы являются одновременно и возможностью  продиагностировать умение прочитывать текст .
5. Принципы организации внеурочной деятельности.
Принцип создания ситуации успеха с помощью сочинения - рисунка используется также при организации работы кружка «Занимательно о русском языке». В воспитании и образовании молодого поколения особую роль играют средства изучения истории языка. На занятиях кружка учащиеся знакомятся как с азами науки об истории языка, так и с основами профессиональной культуры ученого лингвиста. Каждое занятие состоит из двух частей:
- на теоретической происходит знакомство с материалом, дающим представление о науке;
- на практической происходит обсуждение тем по истории языка, анализ языковых явлений .
Положительный результат занятия возможен только в том случае, если каждый из членов кружка включается в обсуждение, внимательно выслушивает мнение коллеги, соблюдает принцип «критикуя, предлагай». Важно, чтобы юный филолог умел анализировать информацию, выделять из неё тот аспект, который значим именно для него. Введение в ситуацию творческого общения предполагает использование следующих элементов:
- диагностика готовности учащихся к ведению диалога, установка на изложение своей точки зрения и восприятие мнения другого;
- поиск опорных мотивов, то есть волнующих учащихся вопросов, проблем, среди которых каждый может обнаружить интересную и важную для себя тему;
- поиск в найденной теме такого аспекта, который будет интересен не только инициатору исследования, но и всем  членам группы;
- продумывание этапов работы над материалом, определение сроков сдачи;
-рефлексия: обзор запланированного материала, прогнозирование результата деятельности, оценка плодотворности занятия.
Основные формы занятий: лекция, консультация, эвристическая беседа, «круглый стол», посещение городской школы «Юный Филолог», подготовку ко Дню Науки в гимназии. Основные методы: «мозговой штурм», метод проблемного изложения, исследовательский метод, метод проектов (актуален при создании коллективного исследования).
[bookmark: приложение5]С программой работы кружка и рядом номеров можно познакомиться в (Приложении 5 Материалы работы кружка Занимательно о русском языке.rar) Таким образом, моделирование технологической цепочки диалогического общения в различных учебных и внеучебных  ситуациях позволяет более эффективно решать поставленные задачи.
Итак, мы стремимся выстраивать нашу педагогическую систему таким образом, чтобы каждый её элемент пронизывала нить творческого исследования, способствующего формированию общекультурной компетенции. 

8. Результативность опыта
Критерием результативности опыта является овладение учащимся тремя компонентами общекультурной компетентности (см. раздел «Актуальность опыта»). В приведенной таблице отражены психолого-педагогические методики, позволяющие провести подобную диагностику.
	Наименование показателя
	Используемая методика

	1. Сформированность когнитивного компонента
	Метод подбора ассоциаций позволяет увидеть культурный кругозор учащихся, степень вхождения в культурное пространство


	2. Сформированность ценностно-ориентационного компонента
	Методика А.С. Куликова (Приложение1диагностика А. С. Куликов.doc)

	3. Сформированность коммуникативно-деятельностного компонента
	Методика для изучения социализированности личности учащегося (разработана психологом М.И. Рожковым)




1. Когнитивный компонент связан с опытом освоения культурного пространства и имеет познавательную направленность. Широту культурного кругозора учащихся можно увидеть с помощью метода ассоциаций. За небольшой промежуток времени старшеклассникам необходимо было подобрать как можно больше ассоциаций к заданному слову. В 2014 году подобное исследование было проведено в 8-в классе. В 2015 году подобное задание было предложено этому же классу. Ассоциации подбирались к словам «поэт» и «романтизм». Метод контент-анализа позволил выявить следующие результаты.
	Критерии оценки
	Октябрь 2008 г. 
9-в класс 27 человек
	Сентябрь 2011 г. 
11-в класс 25 человек

	Богатство 
ассоциативного поля

	19 человек – 70%
	24 человека – 96%

	Эмоциональность 
ассоциаций

	18 человек – 67%
	22 человека – 88%

	Широта 
культурных образов

	10 человек – 37%
	18 человек – 80%



На основании данных показателей мы делаем выводы о положительной динамике. 
2. Ценностно-ориентационный компонент предполагает отношение личности к эталонам и ценностям духовной и материальной культуры. Выяснить особенности ценностных отношений к жизни, к людям, к самим себе позволяет методика разработанная  в прошлом А.С. Куликовым (кандидат наук, руководитель эксперимента Русской школы). Ученикам предлагается бланк с предложением определить Ваше место пребывания «по необходимости» («а» и «б», «в» и «г») и выбрать ту из пары, с содержанием которой согласен в наибольшей степени. Предложения противоречат друг другу по смыслу и соответствуют тем или иным ценностным суждениям. Большее количество выборов по ответам «а» и «в» свидетельствует об устойчивых желательных ценностных отношениях учащихся к жизни, к людям, к себе; по ответам «б» и «г» - об устойчивых нежелательных отношениях. Чем больше степень согласия с содержанием «а» и «в», тем выше уровень нравственной воспитанности учащихся. 
Исследование по данной методике проводилось в 2014 году в 8-в классе, в 2015 году в 9-в классе. Обработка данных выявила следующие результаты:

	Показатель
	2014 г. 8-в кл. 20 человек
	2015 г. 9-в кл. 22 человека

	Устойчивость желательных ценностных отношений к миру, к людям, к себе

	16 человек – 80%
	22 человека – 100%

	Устойчивость нежелательных ценностных отношений к миру, к людям, к себе

	4 человека – 20 %
	0 человек – 0%

	Показатель нравственной воспитанности

	Высокий – 14 –52%
Средний – 10 – 37%
Низкий – 3 – 11%

	Высокий – 18 – 72%
Средний – 7 – 28%
Низкий – 0 – 0%




Большая часть учащихся данного коллектива уже в 8 классе обладала высоким уровнем нравственной воспитанности, что создавало благоприятную почву для формирования общекультурной компетентности. В эту группу входили и лидеры класса, задававшие высокую планку поведения в социуме. Положительная динамика в том, что учащиеся со средним показателем нравственной воспитанности продолжают совершенствоваться, расти духовно и нравственно. Это отражено и в эссе старшеклассников «Ценности моей жизни».  Абсолютными ценностями ученики признают семью и жизнь.
3. Коммуникативно-деятельностный компонент выражается в формах поведения, способах человеческой деятельности, в системе хранения и передачи социального опыта. Методика социализации личности, разработанная психологом М.И. Рожковым, позволяет выявить уровень социальной адаптированности, нравственной воспитанности и автономности. Учащимся предлагалось оценить степень своего согласия с 20 суждениями. Оценками ребята заполняли специальные бланки, каждая строка которых соответствует определенной ценностной категории (всего 4 строки). Четвертая строка отражает приверженность гуманистическим идеалам. Суммы оценок строк делят на четыре и получают средний коэффициент. Если он больше 3, то у ребенка высокая степень социализации, от 2 до 3 – средняя, меньше 2 – низкая. Диагностика социализации личности проводилась в 2014 году в 8-в классе и в 2015 году в 9-в классе. Обработка данных выявила следующие результаты:
	Степень социализации личности
	2014 г. 8-в кл. 20 человек
	2015 г. 9-в кл. 22 человека

	Высокая

	2 чел. – 8%
	4 чел. – 16%

	Средняя

	18 чел. – 82%
	16 чел. – 84%

	Низкая
	0 чел. – 0%

	0 чел. – 0%



Исследование показало положительную динамику в социализации личности учащихся в 2014 – 2015 годах. Социальные качества, приобретенные старшеклассниками, являются прочной основой для дальнейшего общественно значимого становления и профессионального роста. 
Таким образом, результативность опыта подтверждает необходимость использования творческой деятельности (в том числе и сочинение-рисунок) в учебном процессе как эффективного средства формирования общекультурной компетентности на уроках литературы, в кружковой работе и в свободном общении.



9. Адресная направленность
Опыт может представлять методический интерес для учителей литературы, музыки, МХК, изобразительного искусства, - тех, для кого главным предметом преподавания является искусство, кто стремится повысить воспитательный потенциал урока посредством диалога;
- для педагогов дополнительного образования;  для студентов филологического факультета, проходящих педагогическую практику.
- при организации работы  как с  одаренными детьми, так и при подготовке к итоговому сочинению  обучающихся как форме допуска  к ГИА.
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Приложение 5  Материалы работы кружка Занимательно о русском языке.rar
Тайна Азбуки Кирилла и Мефодия
Конспкт открытого урока (МАОУ «Гимназия № 35»г. Владимир) 
по книге А. Зиновьева «Тайнопись кириллицы»
Учитель: Веденеева Е.А.
Вступительное слово учителя:
Одна из многовековых загадок - славянская азбука, созданная братьями Кириллом и Мефодием в 863 году, положившая начало письменности, культурному прогрессу многих народов. Сегодня мы прикоснемся к тайне «устроения»  кириллицы. 
Информация для учителя:
Криптограммы – надпись или документ, сделанные одним из способов криптографии. Криптография – способ тайного письма, понятного лишь посвященным, тайнопись.
Каковы же глубинные корни, духовно питающие и возвышающие нашу культуру, образование, воспитание?
Попробуем 
открыть криптографию первохристиан, которой превосходно владел Константин Философ (Кирилл). Оказывается, существует удивительная символика Букв и Чисел, которая показывает жизнь и судьбу Человека во Вселенной, нравственный завет великих Просветителей, обращенный к сердцу и уму славян и их потомков. 
(Вскрыть принципы построения азбуки далеко не просто: славянская азбука в первозданном виде, как создал ее Константин Философ, не сохранилась).
Мы будем рассматривать славянскую азбуку в виде целостной системы буквенно-числовых символов. Для этого в кириллице необходимо увидеть самостоятельное литературное произведение и полярно-единую логико-математическую систему. Необходимо учитывать не только явное, но и тайное эзотерическое содержание, которое базируется на органическом единстве Слова и Числа. Для превращения буквы в число применяли особый знак титло. Он ставился над буквой (а, б, в, г, д становились числами 1, 2, 3, 4, если писались под титлами).
Эзотерический (греч.- внутренний)- тайный, скрытый, предназначенный исключительно для посвященных (о религиозных обрядах, мистических учениях, магических формулах)
Следует учитывать, что каждая буква в славянской азбуке называлась своим словом: аз, буки, веди, глаголь, добро. Правомерно сказать, что в кириллице каждое слово есть число. Все числа славянской азбуки сгруппированы в определенной последовательности, которая до сих пор не разгадана.

Информация для учителя
может быть предложена учащимся в форме доклада в дополнительное время:
Создавая славянскую азбуку, Константин Философ следовал каноническому плану, в основе которого тождество: Вселенная + Человек, Азъ (1) +Букы (0). Однако и в математике 1 и 0 означают фундаментальные знаки бинарной (двоичной системы исчисления). В логике это термины «Да» и «Нет». И как не вспомнить слова из Нагорной проповеди: «Да, да; нет, нет; а что сверх этого, то от лукавого». Иначе говоря, 1 и 0 являют собой те исходные, элементарные логико-математические знаки, которые необходимы и которые достаточно для построения любой системы.
	В древности применялись разные системы исчисления. Была известна и двоичная. 
Известный ученый математик Лейбниц в 1666 году написал трактат «Искусство составления комбинаций». В нем обосновывался метод, согласно которому любую мысль человека можно свести к формальным высказываниям: «Да» - «Нет». Такой подход открывает путь к созданию «общего языка, бесконечно отличающегося от всех существующих до сих пор, поскольку символы и даже слова его должны направлять наш разум, а ошибки, которые, кроме тех, что заложены в исходных фактах, будут просто ошибками вычислений. Построить или изобрести такой язык или такие понятия очень трудно, но зато он будет легко понятен без всяких словарей ».
Лейбниц опирался на философию древних, у которых цифра 1 ассоциировалась с Богом, а 0 означала пустоту. 
Константин Философ использовал при составлении кириллицы полярные антиномии Слов и Чисел для символического воплощения универсального закона, по которому некогда строили всю общественную и личную жизнь, им руководствовались, с его помощью хотели провидеть будущее. Главным инструментом, который позволит тайное сделать явным, будет нам служить логико-математический язык. Он воплощен в мощных компьютерных системах. 
В прошлом веке широко были распространены ЭВМ, язык которых сводился к подаче световых сигналов: свет означал цифру 1, а тьма – 0. В этом сочетании заложен символический смысл, который позволит расшифровать , раскрыть тайнопись древних священных текстов. Перед нами необозримое поле новых изысканий. 
Класс можно поделить на группы (для каждой группы одна буква для размышления)
Задание: закодировать выбранную букву в двоичной системе исчисления. Исходя из данных исследователей азбуки, дать свое толкование тайне буквы кириллице, учитывая значение буквы в двоичной системе исчисления, суть которой в полярности.
Информация для ученика:
распечатка
Полярность
1 - Свет , 0 – Тьма (ЭВМ ламповая)
1 – Да, 0 - Нет
1 – Вселенная, 0 – Человек
1 – Бог, 0 – Пустота
1 – Добро, 0 - Зло
:
	
	Двоичная система исчисления
	Десятичная система
	
	

	
	000
	0
	
	

	
	001
	1
	
	

	
	010
	2
	
	

	
	011
	3
	
	

	
	100
	4
	
	

	
	101
	5
	
	

	
	110
	6
	
	

	
	111
	7
	
	

	1
	000
	8
	
	



Буквы Азъ - Ферт
	Буква
	Варианты употребления слов-букв
	Коренной смысл буквы
	Число

	Азъ
	Начальная буква; Я – местоимение, выражающее первенство лица: «Асе азъ князь великий Ярослав, сын Володимеров»
	Изначально
	1

	Букы
	Будущее; боуди – пусть будет; боудущий – предстоящий в будущем; «Буки-то еще когда будут»
	Будет
	Нет числа

	Веди
	Знать, иметь сведения, владеть; ведание – знание, согласие извещение; «А брат мой князь Владимер ведает свою треть»; ведомо – известно: «А любо грамотою оутвердять како како то боудете всем ведом, или кто после живым останеться ». Ведомость – достоверность. «Веди проведали, что буки будут. А им уж и след простыл»
	Ведать, знать, владеть
	2

	Глаголи
	Разговор, говорение; глаголание – суетные словеса: «щадите оуста своиа от многа гланиа», «молчание лоуче  глаголаниа»; глаголати – говорить, сказать, писать. Глаголь – речь, язык
	Разумноречивость, деятельность
	3

	Добро
	Все хорошее; «Желание истинаго добра сиречь добродетели», «Книги всему добру сокровище несть»
	Добро, добродетельность
	4

	Есть
	Все что  есть; достаток; естество, природа, существо, сущность
	Есть, присущность
	5

	Живете
	Живой, живущий; сословность: «…и тысятцкие Ноугородцские, и бояря, и житьи люди, и купци, и черные люди, все пять концов, …на вече»
	Живой, живущий
	


Дополнительное задание:
Дать свою обоснованную версию на вопрос: почему у БУКИ, ЖИВЕТЕ нет значения числа?
Информация для учителя:
1. В древнерусской азбуке было 44 буквы, в том числе "А" как "вместилище разума" (верхний луч пятиконечной звезды - знака человека), имевшее значение звука, и "Аз" - как духовное "Я": пять точек, две из которых соединены вертикальной линией (человек прямостоящий) и две - горизонтальной (две руки); пятая точка слева вертикальной линии символизирует разум, управляющий всеми действиями человека и в то же время существующий сам по себе... Кирилл объединил первые две буквы в одно "Аз", но лишенное духовности и многозначности. По смыслу его "Аз" - человек, стоящий не лицом, а спиной вперед, не видящий своего пути. 

Буки-пустой, тупоголовый, конец буки пустого ужасен. Бык, буки (бука, им пугают детей, ) Аз первый достигает небесных духовных высот;бесчисленный буки пустой за грехи падает в бездну, в геенну огнную безвременья, потому что в аде нет исследования о времени жизни.
Живете – тайное число, 7

   1. А - Аз = Я (в исчислении означало цифру-число "1") 
   2. Б - Буки = Буква 
   3. В - Веди = Ведать, знать (в исчислении означало цифру-число "2") 
   4. Г - Глаголь = Слово, речь, откровение, открытие (в исчислении означало цифру-число "3") 
   5. Д - Добро = ... (в исчислении означало цифру-число "4") 
   6. Е - Есть = Быть, существовать, являться, иметь (в исчислении означало цифру-число "5") 
   7. Ё - 
   8. Ж - Живете = Жизнь 
   9. S - Зело = Весьма, очень, сильно, обильно... (в исчислении означало число "6" или "6000") 
   10. З - Земля = ... (в исчислении означало цифру-число же (8-ричное) ... (в исчислении означало цифру-число "8") 
   12. или  - и (10-ричное) ... (в исчислении означало число "10") 
   13. Й - 
   14. - Иже = Если, который 
   15. К - Како = Как ... (в исчислении означало число "20") 
   16. Л - Люди = человеки, род человеческий, народ, род людской... (в исчислении означало число "30") 
   17. М - Мыслете = Мысль, работа ума, размышление, думка, замысел, мудрость, благоразумие, премудрость... 
   (в исчислении означало число "40") 
   Получается: " Аз (т.е. Я) Буквы Ведаю (т.е. знаю), Говорю: Добро Есть Жизнь, Обильная Земля и Как Люди Мыслят..." 
   18. Н - Наш = нам принадлежащий, милый, близкий, дорогой ... (в исчислении означало число "50") 
   19. О - Он = Бог 
   20. W - Омега = Конец (всего) 
   21. Q - Исключена реформой 1711г. 
   22. П - Покой = Спокойствие, кротость, умиротворение 
   23. Р - Рцы = Говори, сказывай, молви, нарекай, предрекай, спорь, речь, речистый 
   24. С - Слово = Быть, жизнь, свет (во тьме), Бог, Сын Божий, Истина 
   25. Т - Твёрдо = Твердь, крепкий, нерушимый, твердыня 
   Получается: " Наш Он (Бог) - начало и Конец всего, мир и Покой, и Речёт Слово Твёрдое..." 
   26. У - Ус = 
   27. Ф - Ферт = ... (в исчислении означало число "500") 
   28. Х - Хер = Похерить, зачеркнуть, перечеркнуть, помарать, проигнорировать, забыть 
   29. Ч - Червь = Земляной червь, червоточина, бренность, порок, тоска, болезнь, смерть 
   30. Ш - Ша = 
   31. Щ - Ща = 
   32. Ъ - Ер = 
   33. Ь - Ерь = 
   34. Ы - Еры = 
   35. - Ять = 
   36. Э - Е оборотное = 
   37. Ю - Йу = 
   38. Я - Яз = Аз в домашнем обиходе, гражданское Аз 
   39. F - Фита - в греческих словах 
   40. і - Ижица - в греческих словах. В русском языке с Фиты и Ижицы начиналось всего 10 слов. 
   Вольдемар Николаевич Балязин. Неофициальная история России. Время Рюриковичей и первые Романовы: XII - XVII века. 
   М.: Олма Медиа Групп. 2008.- 560с. 

Ответы учащихся:
1 группа  (Дать свою обоснованную версию на вопрос: почему у БУКИ, ЖИВЕТЕ нет значения числа?)
Мы не можем предугадать будущее, что будет… Вычислить его невозможно. Может быть поэтому у БУКИ нет числа. Другая версия состоит в том, что БУКИ – знак магический, знак темных сил (БУКИ пугали детей в глубокой древности), а вычислить зло невозможно.
2 группа
    З - Земля = ... (в исчислении означало цифру-число "7") В двоичной системе исчисления означает три 1 (111). 1- это плюс, позитив. Три плюса означает положительное начало. В действительности, земля для наших предков - это жизнь.
3 группа
Азъ – в двоичной системе исчисления означает 001. Символическое значение буквы Азъ в том, что она первая. Первенство, в хорошем смысле, - это 1 (+), но желание быть всегда первым оборачивается порой и отрицательной стороной: 00 (два минуса). Возможено появление отрицательных качеств в человеке: эгоизм, себялюбие и т.д.

Помощь учителя:
В древнерусской азбуке было 44 буквы, в том числе "А" как "вместилище разума" (верхний луч пятиконечной звезды - знака человека), имевшее значение звука, и "Аз" - как духовное "Я": пять точек, две из которых соединены вертикальной линией (человек прямостоящий) и две - горизонтальной (две руки); пятая точка слева вертикальной линии символизирует разум, управляющий всеми действиями человека и в то же время существующий сам по себе... Кирилл объединил первые две буквы в одно "Аз", но лишенное духовности и многозначности. По смыслу его "Аз" - человек, стоящий не лицом, а спиной вперед, не видящий своего пути. 
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Тема: «Личность и государство»
[bookmark: _GoBack][image: ]
Анатолий Наумович Рыбаков (1911-1998)
Анатолий Наумович Рыбаков) – писатель, лауреат Государственных премий СССР и РСФСР. В 1930 году А. Н. Рыбаков поступил в Московский институт инженеров транспорта и впоследствии стал инженером-автомобилистом. 5 ноября 1933 года, будучи студентом, арестован и осужден по статье 58-10 ("контрреволюционная агитация и пропаганда") на три года ссылки. После окончания ссылки скитался по стране, работал шофером, слесарем. С самого начала Великой Отечественной войны был мобилизован в армию. Участвовал в боях на различных фронтах, от обороны Москвы и до штурма Берлина. Последняя должность - начальник автослужбы 4-го Гвардейского Стрелкового корпуса, получил звание Гвардии инженер-майор. "За отличие в боях с немецко-фашистскими захватчиками" признан не имеющим судимости. Награжден 3 орденами, а также медалями. После войны А. Рыбаков обращается к литературной деятельности. Пишет приключенческие повести для юношества. Известность пришла к писателю с "Кортиком" (1948.г), затем появились и другие книги, укрепившие его популярность: “Бронзовая птица”, трилогия “Приключения Кроша”, "Тяжелый песок"... Первый роман, написанный Рыбаковым, "Водители" (1950), был посвящен людям, хорошо ему знакомым. Роман "Екатерина Воронина" (1955), экранизированный в 1957, имел также большой успех. В 1964 публикует роман "Лето в Сосняках". В 1965 г. Рыбаков приступил к написанию своего главного романа "Дети Арбата» Роман,  вышедший в 1987 году, стал настоящим событием в литературной жизни России. 
[image: ]Анатолий Рыбаков. «Дети Арбата». 
«Принесли книги. Саша равнодушно их просмотрел. Без восторга, который испытал в первый раз. Третий и четвертый тома Гиббона, обтрепанная книжонка в картонном переплете — «Впечатления о поездке по СССР» французского сенатора Де-Монзи, мелкобуржуазного политика, левого радикала. В середине двадцатых годов он приезжал в СССР, написал об этом книжечку, бойкую, но поверхностную. Саша не выписывал ее. Зачем же библиотекарь прислал?
Де-Монзи писал о Советском Союзе, в общем сочувственно, но кое о чем критически, особенно об уголовном и судебном законодательстве. И в доказательство приводил пятьдесят восьмую статью. Именно из-за этой статьи библиотекарь и прислал книгу вместо кодекса, который просил Саша и который библиотекарь прислать не мог.
Ничего особенно важного и существенного из этой статьи Саша не узнал. И не в пятьдесят восьмой статье дело.
Дело в том, что неизвестный тюремный библиотекарь отозвался на его голос, откликнулся на его мольбу, показал Саше пример человечности, бесстрашия и доверия.
Что им руководило? Нарушил ли он служебный долг? Да, возможно. Зато выполнил другой, более высокий долг — человеческий. Законы, установленные людьми, не могут противоречить законам совести. Долг нарушают те, кто осуждает невинных, оставляет беззащитных без защиты, лишает последних прав бесправных.
Саша не вскочил с койки, не забегал по камере. То, что произошло, было таким чистым, ясным, так соответствовало всему тому, что было в нем настоящего, человеческого, что он не испытал ни потрясения, ни волнения, ни шока. Он нашел то, что должен был найти. И испытал только стыд за то, что потерял мужество».
[image: ]2 часть
[image: ][image: ]«У нас в учреждении висел лозунг: «Техника в период реконструкции решает все. Сталин». Вам известен этот лозунг? Известен. Прекрасно. Я прочитал его при одной прелестной девушке. И она уличила меня в незнании пунктуации. Слушайте внимательно. Ей показалось, что я прочитал этот лозунг так: «Техника: в период реконструкции решает все Сталин». Она была девочка образованная, не могла перенести моего невежества и поделилась своим огорчением с кем следует. У меня всегда было плохое произношение, и я думал — ну, получу за это хороший выговор. Получил статью пятьдесят восемь пункт десять, контрреволюционная агитация и пропаганда. Еще хорошо, посчитали, что трех лет мне хватит на изучение орфографии».
Документы. 
Из Конституции СССР 1936г. М.:Правда,1950. 
Глава10. Основные права и обязанности граждан. 
Статья125. В соответствии с интересами трудящихся и в целях укрепления социалистического строя гражданам СССР гарантируется законом:
а) свобода слова;
б) свобода печати;                         
в) свобода собраний и митингов;
г) свобода уличных шествий и демонстраций.
Статья 127. Гражданам СССР обеспечивается неприкосновенность личности. Никто не может быть подвергнут аресту иначе как по постановлению суда или с санкции прокурора.
[image: ]Из Уголовного кодекса РСФСР. С изменениями на 1 июля 1938 г. http://www.stalinism.ru/ http://www.stalinism.ru/dokumentyi.html
Глава первая. Преступления государственные 
1. Контрреволюционные преступления 
58-10. Пропаганда или агитация, содержащие призыв к свержению, подрыву или ослаблению Советской власти или к совершению отдельных контрреволюционных преступлений (ст.ст.58-2 - 58-9 настоящего Кодекса), а равно распространение или изготовление или хранение литературы того же содержания влекут за собой лишение свободы на срок не ниже шести месяцев.
Те же действия при массовых волнениях или с использованием религиозных или национальных предрассудков масс, или в военной обстановке, или в местностях, объявленных на военном положении, влекут за собой меры социальной защиты, указанные в ст.58-2 настоящего кодекса. 
58-11. Всякого рода организационная деятельность, направленная к подготовке или совершению предусмотренных в настоящей главе преступлений, а равно участие в организации образованной для подготовки или совершения одного из преступлений, предусмотренных настоящей главой, влекут за собой меры социальной защиты, указанные в соответствующих статьях настоящей главы. 58-12. Недонесение о достоверно известном, готовящемся или совершенном контрреволюционном преступлении влечет за собой лишение свободы на срок не ниже шести месяцев.
Из Постановления ЦИК Союза ССР от 1 декабря 1934 года. 
Внести следующие изменения в действующие уголовно-процессуальные кодексы союзных республик по расследованию и рассмотрению дел о террористических организациях и террористических актах против работников советской власти:
1. Дело по этим делам заканчивать в срок не более десяти дней.
2. Обвинительное заключение вручать обвиняемым за одни сутки до рассмотрения дела в суде.
3. Дела слушать без участия сторон.
4. Кассационного обжалования, как и подачи ходатайств о помиловании, не допускать.
5. Приговор к высшей мере наказания приводить в исполнение немедленно по вынесении приговора.

Вопросы:
1. Соблюдались ли права и свободы граждан СССР по Конституции 1936 года?
2. По какой статье были осуждены герои литературных произведений А.Рыбакова? 
3. Кому и с какой целью нужно было издавать такие законы?
4. Нужно ли народу соблюдать несправедливые законы?
Словарь
Враг народа - (лат. hostis publicus — буквально «враг общества» и лат. hostis populi Romani, «враг римского народа») — термин римского права, предполагавший объявление лица вне закона и подлежащим безусловному уничтожению. Получил широкое распространение во времена Французской революции для обозначения противников режима и для обоснования массового террора. С той же целью, что и во Франции, термин использовался во времена сталинских репрессий.
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Отрывок конспекта открытого урока развития речи по теме: «Путь к слову».
Анализ эпизода (по повести Н.В.Гоголя «Тарас Бульба»). 

Цели: 
· через видимый (эмпирический) план произведения увидеть отвлеченный (метафизический) «текст», который, образуя сложные связи с первым, формирует многоплановость художественного образа произведения;
· привести к пониманию необходимости работы со словом (текстом, рисунком автора, иллюстрацией) как с обобщенной формой культуры;
· формировать творческие способности учащихся.
· доказать, что чтение – это не констатация истин, а сотворчество с писателем, со словом, с произведением.
Оборудование урока: рисунки Гоголя (здания, соборы), отрывки из повести, план анализа текста «Путь к слову».
Ход урока:
1 этап
Слово учителя:
Как известно, «Тарас Бульба» имеет две редакции: первую, миргородскую, 1835 года, и окончательный вариант повести, вошедший во второй том собрания сочинений Н.В. Гоголя 1842 года. Между ними - дистанция огромного размера, и в первую очередь потому, что за эти 7 лет сам Гоголь прошел путь собственной духовной эволюции. Переработкой повести Г. Занимался в течение почти 3 лет: с августа 1839 по май 1842 года. 
Информация для учителя:
Созидательное начало становится определяющим.
Обратимся к тексту повести «Тарас Бульба» к главе 8-ой к разговору Тараса Бульбы и Янкеля со слов «- Андрия видел?..» до  «… и, сказавши это, Тарас выхватил свою саблю.»
 Эпизод этот вставлен Гоголем во вторую редакцию повести, писавшуюся за границей, и в первую очередь в Риме. 
Информация для учителя:
По воспоминаниям В.В. Розанова, «он (Гоголь) уехал к ксендзам, в вековую, извечную, начальную родину ксендзовства  и всего ксендзовского духа… настоящего «чертова гнезда» Европы, говоря понятиями Бульбы. И в письмах называет Рим "настоящей родиной своей души»,- он до того, казалось, русский!» - Известно, что каждое произведение Гоголя имеет сложную творческую историю. Он был неутомим в бесконечных переработках своих вещей. В истории русской литературы таких примеров немного.
2-ой этап. Работа с текстом.
Информация для учителя: Техника «медленного чтения».
Найти те «точки удивления», которые и организуют внутренний диалог читателя с художественным миром автора. В течение работы  выстраивается  схема, отражающая «сплетение» характеристик текста, построенных по принципу контраста.
-Ваши вопросы? Что показалось непонятным? 
Если учащиеся не отвечают, то обращаюсь к факту, почему же спустя столько лет Гоголь вставляет этот отрывок.
-Случаен ли этот отрывок - вставка? Каково значение этого отрывка? Для того, чтобы разобраться в этом, выполним работу со словом.
-Назовите действующих лиц данного отрывка  (запись на доске:
 Андрий, Бульба,  Янкель)
-Кого забыли записать? 
- Автора.
-Какие, на ваш взгляд, слова, словосочетания являются ключевыми, главными?
Учащиеся называют слова – учитель ведет запись на доске:
 
	Андрий
	Янкель
	Бульба
	Автор

	По доброй воле, продал Отчизну.
	жид
	Отец, не отец, не брат, не товарищ
	

	Чертов сын
	Чертов Иуда
	убить
	

	Сын Бульбы
	Врешь, собака, ты и Христа распял.
	
	

	Славный вояка, взрачный, дай Бог ему здоровья
	Первый подвернувшийся
	
	


-Можно ли их  разделить по смысловым признакам, по звучанию, по цвету? Что заметили интересного?
- Необычное слово «взрачный».
Учитель может дать справку: възрачьный – др/р, благообразный, приятный, красивый.
-Сообщение учащегося. Цветопись. В арсенале изобразительных средств писателя немалое место занимает цветопись.В. Г. Белинский отмечал: «Гоголь не пишет, а рисует; его изображения дышат живыми красками действительности. Видишь и слышишь их. Для «Вечеров на хуторе близ Диканьки» и «Тараса Бульбы» характерны чистые, яркие цвета: красный, зеленый, синий, золотой, черный и их оттенки. В начале своего творчества Г. придерживался традиционной символики, сложившейся в фольклоре и древней литературе восточных и южных славян: белый цвет означает чистоту, невинность; синий и голубой – цвет небес; золотой – вечность, совершенство; черный – несчастье. Если обратиться к нашему отрывку, то немногим раньше Янкель увидит пана Андрия всего в золоте…Думаю, многочисленные повторы слова «золото» у Гоголя не случайны. С одной стороны, намек на вечность, с другой – Андрий погибнет от руки своего отца.
-Еще ваши наблюдения? 
-Можно между словами поставить союз «но». Все характеристики построены по принципу контраста. Возможно, этот принцип становится отражением авторской позиции по отношению к героям, которые сами противоречат друг другу, возможно, и не понимают друг друга. И автора одолевают противоречивые чувства.
-Для того, чтобы разобраться в этих чувствах среди этих групп выделите по одному главному.
Работаем с упражнением «путь к слову».
Предполагаемые слова «воля» и «товарищ» ( вера, родина).
· Правильно произношу и записываю слово
· Записываю фонетическое слово, определяю количество звуков.
1) ( вол,а)- 4 звука,         2) (тавар,ищ )-7 звуков. Вывод о звучании слова.
· Проникаю в тайну ( смысл - ЛЗ )
Предварительная запись на доске.
Этимология слова товарищ -др/р, участник, товарЪ- стан, военный лагерь. Воля -др/р, свобода. Волить, хотеть, желать. 
Воля- способность осуществлять свои желания, поставленные перед собой цели. Сознательное стремление к осуществлению чего-либо. Пожелание, требование. Власть, возможность распоряжаться (это твоя воля, ваша добрая воля ).
Товарищ-человек, близкий кому-либо по общности взглядов, деятельности, условий жизни, а также человек дружески расположенный к кому-либо.

· Выделяю морфемы. Подбираю однокоренные слова: волевой, волюшка, неволя…Товарищеский, по-товарищески…

Размышляю о характере слов. 
· Подбираем «поле» слов (слово-магнит). Записываем в таблицу. Учащиеся рассуждают, по ходу рассуждения возникают новые ассоциации, слова и рифмы, антонимы, синонимы.
· Слово и образ 
· Слово и литературный герой.
- Какие образы возникают?
Ученики вспоминают название сборника «Миргород».
Учащиеся должны назвать слова – антонимы «война» и  «мир». Куда запишем эти слова? Какие образы созвучны?
1. Сообщение учащегося о слове мир. 
 Столкновение этих понятий происходит на всех уровнях в повести: национальном, этническом, религиозном, социальном, личностном, семейном. Это слово содержится в названии самого сборника «Миргород». Слово мир в нем символично. По орфографии гоголевского времени оно писалось, как известно, по- разному: через букву «I» или через букву «и». В первом случае оно было многозначным, а во втором имело только одно значение - противоположное слову «война». Именно в этом варианте оно и употреблено у Гоголя.
2.Сообщение учащегося о названии повести.
Необходимо помнить, что повесть входит в сборник «Миргород». «Старосветские помещики» – первая повесть, она о любви и о мире. «Тарас Бульба» о войне. «Вий» – война человека с самим собой. «Повесть о том, как поссорился Иван Иванович с Иваном Никифоровичем»- война  человека на бытовом уровне. Сборник начинается со слов «я люблю…», а заканчивается словами « скучно на этом свете, господа»… 
                                     

5- ая глава, 6-ая.           Андрий        и                         Тарас Бульба
Мужественный, храбрый ( греческое имя ). Тарассо (греч.)- волновать, возбуждать, букв.: бунтовщик, возбудитель. 
Запись продолжается: 
	Андрий (мужественный)
	Янкель
	Бульба ( волновать, возбуждать, бунтовщик, возбудитель)
	Автор

	По доброй воле
	
	Отец, не отец, не брат, не товарищ 
( стан, военный лагерь)
	

	Чертов сын
	
	убить
	

	Сын Бульбы
	
	
	

	Славный вояка, взрачный, дай Бог ему здоровья
	
	
	

	Мужественный, храбрый
	
	
	



- Что мы уже знаем об этих героях? Ответы учащихся:
	Об Андрии
	О Тарасе Бульбе

	Он как Остап не приобрел «трудного знанья вершить ратные дела», не умел обдумывать и рассчитывать. «Производил такие чудеса в бою, понуждаемый только запальчивым увлечением», при этом оставаясь в живых. В бою ведет неожиданно, непредсказуемо, почти случайно оставаясь в живых. 
	Одним из средств создания характеристики героя является его речь. Например, речь о товариществе (глава 9). Зачитываются ключевые слова, объясняющие страшный поступок героя. « Но породниться родством по душе, а не по крови, может один только человек. 

	Битвенный путь не очень его влечет, потому что он не приобрел «трудного знанья о войне». При этом он смел, силен и отважен. Не повторяет характера отца, как Остап.
	Он сыноубийца. Сын до конца никогда ему не был понятен.

	Часто уединяется от товарищей (толпы).
	Тарас Бульба был инициатором смены кошевого. Прежний его не устраивал, так как не хотел нарушать мирный договор. 

	У него есть своя тайна – он влюблен.
	Тарас Б. Развязал войну.

	Мрачный подземный переход – это путь к предательству. В чем причины предательства Андрия? 
	Кличка коня - Черт. Слово «черт» – любимое у Тараса.

	А. видит, как католические священники «тихо молятся о ниспослании чуда: о спасении города», с «изумлением слушает рев органа», любуется площадью и домами, испытывает настоящее потрясение от вида умирающих с голоду людей.  
	

	Душа А. открыта всему миру: он сострадает человеку, даже если он из стана врага.
	

	Сострадание, красота, любовь- это ценности мирной жизни. А. их выбирает, потому что не может жить только войною.
	

	Но война идет, и А. оказывается по другую сторону запоржцев.
	


Ключевые вопросы:
Мог ли Андрий поступить иначе? А Тарас? На чьей стороне автор? Вспомним сцену убийства Андрия. И эту сцену редактировал Гоголь.
Сообщение учащегося:
Андрий умирает стойко, не унижаясь. Смерть Андрия - еще одно доказательство его мужественности, прямоты и смирения. Оказавшись в ловушке, которую ему устроил отец, он не занес на него саблю, а спокойно слез с коня и предстал перед Тарасом. Писатель употребляет такие сравнения: как ребенок, как хлебный колос, как молодой барашек…  Эти сравнения не случайны. Все эти сравнения- символы мира. Андрия жаль. Любовь ему принесла несчастье, так как идет война, и мир разделен.

-Итак, подводим итог. Какое ключевое слово подходит Андрию? Тарасу?
-Антиномия мир- война. 
-На чьей стороне автор? Какова авторская позиция?
Может быть, вам помогут рисунки Н.В. Гоголя? Рассмотрим рисунки Гоголя, создававшиеся в это время, параллельно с повестью «Тарас Бульба».

-Мы можем определить отношение автора к изображаемому? Какие строки из произведения подходят к этим рисункам? 
Учащиеся зачитывают из главы 6 (переход Андрия в «совершенной темноте» в осажденный город). Из главы 5, с.83 « там обгорелый черный монастырь, как суровый картезианский монах, стоял грозно, выказывая при каждом отблеске мрачное свое величие…»
Слово учителя:
  Рисунки Гоголя менее всего автобиографичны. Он не оставил ни одного автопортрета, нет портрета современников, за исключением наброска портрета А.С.Пушкина. Его основная тема – архитектурный пейзаж, вернее, просто архитектура. В гоголевских записных книжках скрыт разнообразный мир зодчества: готические соборы и итальянские дворцы, целые здания и архитектурные детали – колонны, купола. Здесь и реальные постройки, и какие-то воображаемые сооружения, архитектурные фантазии. Глядя на рисунки Гоголя, мы можем задуматься над тем исключительным значением, которое имела для него архитектура. 
Ваши версии? 
  Архитектора он называл творцом и поэтом. Гоголь видел в них прообразы поэтического зодчества. Гоголь пытался передать формы и ритмы в рисунке; угадывается поэтика гоголевской прозы. Его рисование можно понять, как попытки отыскать и зрительно закрепить внутреннюю музыкально-архитектурную форму слова. 
Открытие учащегося Александра Волкова: Слово у Гоголя обладает архитектурой.
Мы знаем, Гоголь любил Рим. Если прочитать слово «Миргород» наоборот, разделив его на два слова, то получится «дорог Рим».
 
-Мы можем определить отношение автора к изображаемому?

 – Он мечтает о мире, но не в силах противостоять времени и войне. В. П.Астафьев: « Гоголевский мир живет надеждой и молитвой о братстве в достижении мировой гармонии с помощью труда, но не все сметающего оружия и злобы, помутивших человеческий разум».
-Разлад внутри себя, между людьми, народами и государствами, война, какой бы она ни была, неизменно ведет к трагедии, к смерти. 
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                                Связь с культурными центрами.
Сформировалась система работы по    сотрудничеству с культурными центрами. Разработана программа  экскурсий для начальной школы, среднего звена, старших классов:
1.Экскурсионная программа в ДМЦ, по историческим и культурным центрам города и области для младших школьников. 
· Моя малая Родина 
·  Экспозиция «Родная природа» (экскурсии, праздники, видеофильмы). 
· Приметы милой старины (из фондов Владимиро-Суздальского музея-заповедника). Цикл экскурсий:
·  О чем рассказывают вещи
·  Знакомьтесь, музей
·  Старинное оружие и доспехи
·  Из чего ели и пили на Руси
·  Как рубашка в поле выросла
·  От гусиного пера до компьютера
·   Где живет время
·  История фарфоровой чашечки
·  Истории о колоколах и колокольчиках
· Увлекательные путешествия в прошлое
· Слово – Божественное начало. Цикл занятий в старорусской школе:
· Как учились дети в старину
· Урок письма
· Урок нравоучения
· Я послал тебе бересту
· Красное Село краше всех 
· Мир крестьянского дома
·  Мир былины
·  В гостях у прабабушки
·  История в лицах
·  Знакомство с историей Красного Села (автор экскурсии – учитель 1 кв. категории учитель истории Автономова Т.Л.)
·  Из глубины веков (Исторический музей)
·  От поселения до столицы (Исторический музей)
·  Владимирская губерния в к. 18 – начала 20 в. (Исторический музей)
·  Урок – викторина «В мире русской истории» (Исторический музей)


· Путь к Золотым Воротам 
· Прогулка по старому городу
· Золотые ворота. Военно-историческая экспозиция
· Золотые ворота – памятник русской славы
· Соборы города Владимира 
· Успенский и Дмитриевский соборы – памятники русской истории и культуры
· Как строили на Руси (КОЦ «Палаты»)
· Город. Храм. Хоромы. (КОЦ «Палаты»)
· Архитектурное наследство Древней Руси (КОЦ «Палаты»)
· Русь белокаменная (КОЦ «Палаты»)
· Мои земляки. Некоторые экскурсионные занятия могут проводиться как для младшего, так и для среднего школьного возраста.  
· Наши земляки – братья Столетовы (Дом – музей Столетовых)
· А.В. Суворов и наш край (КОЦ «Палаты»)
· М.П. Лазарев – первооткрыватель Антарктиды (КОЦ «Палаты»)
· Старый Владимир и его жители (экспозиция «Старый Владимир»)
· Город Владимир в жизни братьев Танеевых
· Певец земли Владимирской (В.А. Солоухин)
· Соловьиная песня России (Алексей Фатьянов)
· Слушая Высоцкого
1. Экскурсионная программа в ДМЦ, по историческим и культурным центрам города и области для среднего и  старшего возраста учащихся составлена в рамках работы школьного литературно – исторического клуба «Живи и помни» и театральной студии «Ваганты». Учитываются цели и задачи школы, направленные на развитие творческих способностей учащихся.
· «Духовной жаждою томим»
· Мир дворянской усадьбы
· «Вечно непоколебимая верность» (из истории рода Воронцовых)
· Искусство серебряного века
· «Своей судьбой гордимся мы» (декабристы Владимирского края)
· Герцен во Владимире
· «Шаляпина волшебный бас» (Ф.И. Шаляпин и Владимирский край)
· К.Д. Бальмонт – поэт серебряного века 
· Город Владимир в жизни братьев Танеевых
· Певец земли Владимирской (В.А. Солоухин)
· Соловьиная песня России (Алексей Фатьянов)
· Слушая Высоцкого
· «Во всем мне хочется дойти до самой сути…».
 Картинная галерея
· Как смотреть картину
· История в лицах (жанр портрета)
· Времена года (жанр пейзажа)
· Мир вещей (жанр натюрморта)
· Жизнь в столетиях (бытовая и историческая живопись)
· Глаза земли (цветы в произведениях художников)
· Живопись Древней Руси
· Отражения (разговор о моде и этикете по произведениям русской живописи)
· Что такое скульптура
· Уроки подготовки к сочинению по картине. Портрет. Пейзаж. 


3. Экскурсии по городам Золотого кольца для учащихся среднего и старшего звена. 
     - 5,6,7 классы «По некрасовским местам» (г. Ярославль, имение Карабиха);
     - 7,8 классы «Москва, как много в этом звуке для сердца русского…» (Москва, Коломна);
     - 8,9,10 классы (Нижний Новгород, «История русского дизайна»)
     - 9,10 классы («По Золотому Кольцу России», Кострома, Ростов, Переяславль-Залесский). 
     - 10,11 классы («Санкт-Петербург – северная столица нашей Родины»)
 3.  Проводится  цикл занятий  музыкального лектория. Учащиеся школы посещают концерты разных коллективов г. Владимира
· владимирская филармония; зал классической музыки,
· детская студия «Русь»,
· ансамбль «Родные напевы»,
· Русский народный оркестр под управлением А.Антонова.
· владимирское музыкальное училище:
-  фольклорный ансамбль «Лыбедь»,
-  ансамбль Рожечников;
· колледж культуры.
· театр фольклора «Разгуляй»
                       
Приложение 4 материалы учащихся к рассказу«О любви»
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Первый эскиз отображает эмоциональное настроение завязки рассказа, разговора Алёхина с гостями. Полумрак, скрадывающий очертания комнаты ( сизо-зелёный, болотно-коричневый ) олицетворяет безрадостную тягостную жизнь Алёхина, полную забот и лишений. Сам Алёхин изображён мною в похожем оттенке зелёного - изумрудном, одновременно напоминающем о неком светском мире, и отсылающем нас к мотивам земледелия. Гости в данном эпизоде -второстепенные персонажи, немного слившиеся с тоном всей комнаты. И кресла, предметы мебели, отображая личности своих владельцев, изображены в схожей с ними цветовой гамме. Прозрачный утренний свет, льющийся из окна, символизирует собой воспоминания о прежней « культурной» жизни Алёхина, по которой он так истосковался. Картины в рамах на стене в той же светло-серой гамме являются атрибутами его прежнего существования, они словно покрыты пылью времени. Рассказчик и гости обращены к окну, за которым светлеют их воспоминания, увлекая читателя вглубь рассказа.
В совсем иных тонах предстаёт перед нами одно из светлейших и радостнейших воспоминаний -знакомство с Лугановыми. Светло-жемчужный, молочно-жёлтый, цвет слоновой кости – все эти оттенки передают настроение этой тихой идиллически  – счастливой жизни. Алёхин не изменился, лишь немного посветлел изумрудный цвет, преобразился этими тёплыми бликами сияния. Анна Алексеевна, как центр семейного уюта, тепла и света, нарисована спокойным, умиротворяющим кофейным. Муж скучен, в своёй стабильности и «правильности», серо-коричневый цвет являет собой некий безликий оттенок. Вся обстановка этого дома в том же цвете, что и муж, этот дом и весь этот мирный комфорт принадлежит ему, и это раздражает Алёхина. И он, и Анна Алексеевна, чувствуют себя немного чужими в этой серой обстановке, но Анна – часть этого мира, Алёхин же пока вовсе чужой этому семейству.
В театре цвета интерьера становятся мрачнее, темнее и насыщеннее. Этот эпизод символизирует наиболее напряжённый период в отношениях Алёхина Анны Алексеевны, период раздражённости жизнью и внутреннего упрёка, ощущения потерянного счастья, страха потери. Глубокие, давящие оттенки бордового, тёмно-зелёного. Исчезает светлость и чистота тонов, даже цвета, которыми изображены фигуры главных героев, теряют насыщенность. Изумрудно - зелёный сменяется близким к болотному оттенком, молочно-золотистый переходит в охру. Эмоционально насыщенна и символика сцены, театр – жизнь, ложь, притворство. Толпа, окружающая героев, серая и безликая, окружает их беспросветным давящим кольцом.
В финальной сцене, являющейся одновременно кульминацией, эмоциональный накал достигает предела. Привычная для героев картина мира рушится, жизнь, кажется, теряет всякий смысл. В сложившейся обстановки, эмоции не находят себе цветового аналога, все краски жизни, словно уходят из жизни Алёхина, с отъездом Анны Алексеевны. Окружающая обстановка (скромный интерьер купе, дождливое небо, люди на перроне.) столь же безрадостна, но и эмоции героев, и всё вокруг находится в беспрестанном, хаотичном движении, всё движется, всё оживает. 
В конце рассказа Чехов снова отсылает нас к сцене разговора трёх друзей (первый эскиз), и кольцевая композиция произведения замыкается.
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ДИАГНОСТИКА (отрывки)
ДУХОВНО-НРАВСТВЕННОЙ СФЕРЫ ЛИЧНОСТИ ШКОЛЬНИКА
Диагностика пространственно-средового компонента духовно-нравственной сферы личности школьника. Влияние культурно-образовательного пространства  и среды на духовно-нравственное становление личности ученика 
                                                     (анкета)
Цель: определить факторы влияния на духовно-нравственное становление личности ученика.
Необходимый материал: контрольный лист опроса, содержащий 4 вопроса.
Правила проведения: каждому испытуемому раздается контрольный лист опроса, на котором он должен письменно дать ответы на предложенные вопросы-задания.
                                              Контрольный лист опроса

1. Определите Ваше место пребывания «по необходимости» (потому что «так надо»). Пронумеруйте по значимости:
- дом (семья) - …
- улица (двор) - …
- школа …
- центры досуга (библиотека, театр, к/театр, музей, концертный зал и др.) - …
- увеселительные центры ( дискотека, кафе, ресторан, бар и др.) - …
- торговые центры (магазин, рынок и проч.) - …
- культовые центры (церковь, церковная община и др.) - …
- виртуальный мир (TV, интернет) - …
- другое (указать) - …
2. Определите Ваше место пребывания «для души» (потому что «так хочется»). Пронумеруйте по значимости: (список аналогичный предыдущему)
3. Чье «слово» для Вас является руководством к поступку (действию)? Пронумеруйте по значимости:
- родители (родственники) - …
- соседи - …
- друзья - …
- учителя - …
- кумиры (писатели, актеры, художники, спортсмены и др.) - …
- представители масс-медиа (журналисты) - …
- случайные люди - …
- продавцы - …
- священнослужители - …
- другое (указать) - ………………………………………………………………
4. Чьи «поступки» (поведение) для Вас являются образцовыми? Пронумеруйте по значимости: (список аналогичный предыдущему)

Среда и ее влияние на личность школьника
(методика)
	
Цель: определить способности среды опосредовать формирование и развитие личности школьника методом полярного шкалирования.
Необходимые материалы: контрольный лист опроса с таблицей влияния сред на формирование и развитие личности школьника.
Правила проведения: каждому респонденту раздается контрольный лист опроса, в котором он должен отметить соответствующие клеточки в таблице, характеризуя тем самым влияние указанных сред на формирование и развитие его личности.
Контрольный лист опроса

Задание:  1. охарактеризуйте влияние указанных сред (см. примечание) на формирование и развитие Вашей личности, используя ряд глаголов-антонимов; для этого отметьте точками соответствующие клетки таблицы;
                                     2. в случае затруднения поставьте точку в графе «0».
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Примечание: 1. – дом (семья); 2. – улица (двор); 3. – школа; 4. – центры досуга (библиотека, театр, кинотеатр, музей, концертный зал и др.); 5. – увеселительные центры (дискотека, кафе, бар, ресторан и др.); 6. – торговые центры (магазин, рынок и проч.); 7. – культовые центры (церковь, церковная община и др.); 8. – виртуальная среда (TV, Интернет).

Приложение 3 Полина Р.: Колористические этюды после прочтения рассказов В.Солоухина (на примере рассказа «Подворотня»)
Рассказ " Подворотня " задевает в душе что-то трепетное, глубинное, он словно возвращает нас в детство, в беззаботные летние дни. Но не только о детстве этот рассказ, своего рода воспоминание, не только о родине, о той малой родине, память о которой каждый хранит в глубинах своей души, но прежде всего, наверное, он о счастье, об этом манящем и порой ускользающем, что едва ли более понятно взрослому, чем ребёнку. Этом чувстве, кажущемся автору ещё большим теперь, когда память возвращает  в прошлое, чувстве, которое, конечно, он и тогда осознавал, хоть, будучи ребёнком, не мог облечь это осознание в мысли. Но разве он становился от этого менее счастливым? Нет, и, возможно, ребёнком, когда он ещё не умел быть счастливым, он мог наслаждаться своим непонятым счастьем в большей мере, да и не было ли оно, это счастье детства честнее, необъятнее, чище?
Какого цвета счастье? Для нашего героя, досматривающего свои детские сны, пожалуй, золотое, как эти соломенные пояски, что помогал вязать матери вчера в поле, как солнечный свет, зной палящего полдня жатвы. Как просторы лугов, сочные в своем зелёном, цвета самой молодости, самой жизни, оттенке. Он предвкушает свою прогулку в поле, он уже знает, как  это, чувствовать свою причастность к общему делу (тогда-то и пригодятся скрученные им соломенные пояски), и хочет, конечно, оказаться полезным, нужным и помочь матери. "Кто тогда вовремя подаст ей поясок, кто тогда с радостью укроется в тень от самого первого поставленного среди жнивья снопа, кто принесет ей бутылку с квасом, спрятанную у межи в прохладной густой траве".
Золотой сон наполняет мир спящего мальчика, преображая тепловато-желтоватыми бликами всё вокруг, самого героя, кровать, полутёмную избу. Это свет надежды, предчувствие чего-то важного и значительного, грядущего дня.
Новый день в жизни нашего героя наполнен солнечным светом, детскими забавами и ожиданием предстоящей радости, которую он, заворожённый этим ожиданием, бессознательно откладывает на потом. И самым заманчивым кажется одно: пролезть на улицу через подворотню, по неизведанному ранее пути, преодолеть последнюю преграду к долгожданной мечте. А пока каждая мелочь кажется значительной, приятной, она приближает его к счастливому моменту. Ароматная свежая лепёшка, белое молоко в крынке на столе, покрытом белой скатертью, белая шуршащая бумажка, которой он играет с кошкой. Всё белое, всё наполнено светом. (белой я изобразила и рубашку на герое:  белый и золотисто-оранжевый - два ведущих цвета в том эскизе; первый   символизирует чистоту, невинность помыслов ребёнка, и вместе с тем ожидание, надежду, оттенки персиково-оранжевого, желтого - радость). 
Наш герой тянет время, отдаляя желанный момент, но все его мысли о подворотне. Что желаннее: прогулка в поле, на жнитву, знакомое и проверенное счастье, или же эта загадочная, манящая подворотня, неизвестное, неизведанное удовольствие? А может быть, счастье именно здесь, сейчас. Взрослые знают, что иногда это ожидание грядущей радости  дороже, чем сам прекрасный момент. Однако редко мы задумываемся об этом, не задумывается и этот маленький мальчик, который мечтает о подворотне, и в котором автор, с улыбкой, узнаёт самого себя. 
Для него, для маленького героя, мир и эта комната наполнены солнечным светом, но само солнце сияет там, за окном, в не изведанной ещё дали. И непонятно, что важнее, что радостней: это подлинное долгожданное счастье,  или путь к нему, полный преодолеваемых преград, или настоящий момент, который ускользает, оставаясь неосознанным.
Но ожидание не вечно, и уже близка манящая глубина, проход под воротами: один нырок под ними, по новому, необычному пути. Подворотня, а за ней и поле, и мать, и жнитва, и золотые снопы с соломенными поясками. Но что же видит наш герой, оказавшись во дворе? Прохладный темноватый двор залит светом, ворота распахнуты,  дедушка подметает возле них. Преград больше нет, путь открыт, но этот преждевременный финал вместо дороги под воротами как-то обесценивает долгожданную радость. Двор в размытых сероватых тонах, двор - это лишь переход, лишь ожидание. Яркий солнечный свет на этом эскизе более реалистичный, струясь, освещает все вокруг, но не мальчика, для которого мечта утеряна, а искусственный путь к ней через открытые  или даже закрытые нарочно ворота  лишь больше отгораживает его от сияющего солнцем дня, становится непреодолимой границей между :ним и мечтой. Мальчик плачет (даже его фигура на эскизе изображена меньше, беспомощней).  И автор, не стыдит себя за детские слёзы:  ведь для ребёнка грань между мечтой и реальностью не так прозаична, как для взрослых.
 И всё - таки мы, путешествуя с автором в детство, можем узнать в герое нас самих, и вовсе не обязательно быть детьми, плачущими о своих неоправданных надеждах: ведь счастье не зависит от возраста и количества прожитых лет, не так ли?


[image: D:\Полина Рассадкина\Новая папка\подворотня утро.png][image: D:\Полина Рассадкина\Новая папка\Подворотня сон.png][image: D:\Полина Рассадкина\Новая папка\Подворотня дедушка.png]


приложение8

Управление образования администрации г. Владимира
Муниципальное автономное общеобразовательное учреждение
«Гимназия № 35» г. Владимир

                   Городская научно-практическая конференция 
учителей-словесников и учащихся 9-11 классов
образовательных учреждений г. Владимира,
посвящённая 1000-летию памяти
Святого равноапостольного великого князя Владимира.

Секция
«Святой равноапостольный князь Владимир
на страницах  русских летописей».


Тема исследования: « Образ Святого равноапостольного князя Владимира на страницах  русских летописей».
                                                                Рассадкина Полина Валерьевна , 
 Глебов Глеб Евгеньевич
учащиеся 9 класса
научный руководитель Веденеева Елена Анатольевна,
учитель русского языка и литературы
                                                                 



                                                                       г. Владимир
2015


Образ Святого Равноапостольного князя Владимира (по страницам русских летописей)
"То новый Константин великого Рима"
Нестор, монах
Киево - Печорского монастыря,
летописец.

История всей Руси, в том числе Владимиро-Суздальской земли, тесно и неразрывно связана с именем Святого Равноапостольного князя Владимира, прозванного в народе Владимиром Красное Солнышко. Образ князя отображен в многочисленных легендах, сказаниях, устном и былинном творчестве. Сохранились и летописные, житийные свидетельства о его правлении, о принятии им христианской веры и последующем крещении всей Руси. Историки и исследователи русского летописного писания отслеживают упоминания о Святом Владимире в дошедших до нас рукописях "Жития Владимира особаго состава", в кратком и распространённом "Проложном житии", в "Слове о том, как крестился Владимир, возмя Корсунь", в "Летописце Переяславля-Суздальского", изучая исторические соответствия и противоречия тех или иных источников. Разные летописцы по-своему трактуют образ Владимира Красное Солнышко. Споры ведутся в том числе и об истории принятия им Святого Крещения. Одной из наиболее распространенных является "Корсунская" версия, называющая в качестве места крещения князя город Корсунь, но эта теория признана не всеми летописцами и не всеми исследователями нашего времени. Оставаясь в стороне от исторических подробностей, постараемся сравнить четыре значительных и достаточно известных труда, отыскав на их страницах упоминания о Святом Равноапостольном князе:
1. "Память и похвала русскому князю Владимиру"
2. "Житие... царя и великого князя святого и праведного Владимира" ("Степенная книга русского родословия")
3."Слово о законе и благодати"
4. "Повесть временных лет".
Начнём с одного из наиболее древних повествований о Святом князе Владимире, дошедших до наших дней.
"Память и похвала русскому князю Владимиру" - труд, написанный монахом Киево-Печерского монастыря Иаковом во второй половине XI века и состоящий из нескольких частей: "Похвалы Владимиру", "Похвального слова Ольге" и "Жития Владимира". По мнению некоторых историков, хронологические расчеты "Памяти...", находящие подтверждение в целом ряде древнейших памятников, принадлежат к ещё более раннему летописному слою, что придаёт " Памяти и похвале" исключительную источниковедческую ценность.
По словам монаха Иакова, труд опирается на устные источники: "Так и я ... монах Иаков, слышавший от многих о благоверном князе всей Русской земли сыне Святослава Владимире, и, собрав из многого немногое, написал о добродетелях его, а также о двух сыновьях его, святых славных мучениках Борисе и Глебе. И написал как благодать Божия просветила сердце князя русского Владимира, ..., и как, "желающий всякого человека спасти и к познанию истины привести", возлюбил его человеколюбивый Бог - и возжаждал князь святого крещения."
Показания "Памяти и похвалы", в целом, опровергают "Корсунскую версию", так как отображают несколько иную хронологическую последовательность событий: "После святого крещения прожил Блаженный князь Владимир двадцать восемь лет. На другой год после крещения по порогам ходил, на третий год Корсунь взял, на четвёртый год церковь каменную святой Богородицы заложил, а на пятый год Переяславль заложил, в девятый год десятину блаженный христолюбивый князь Владимир дал церкви святой Богородицы". Таким образом, подразумевается, что принятие крещения Святым князем и последующие крещение Руси произошло уже после завоевания Корсуни.
Рассказывая о принятии крещения как о переломном моменте истории всей Руси, описывая благодать новой, христианской жизни( " о сколько радости и веселия было на земле!" ), Иаков мних говорит о Божественном просветлении, осенившем князя. Во Владимире, ещё не принявшем крещения, живущем по языческим законам, он отмечает уже зародившееся стремление к лучшему. "Он искал спасения и узнал о бабке своей Ольге, как, придя в Царьград, приняла она святое крещение, и жила, как следует по-божески, всеми добрыми делами украсившись, и почила с миром об Иисусе Христе и в благой вере. То всё услышав о бабке своей Ольге, наречённой в святом крещении Еленой, князь Владимир и в жизни ей стал подражать, как и святой царице Елене, матери великого князя Константина, следуя во всём. И разгорелось Святым духом сердце его, желая святого крещения. Видя желание сердца его, Бог, зная о доброте его, снизашёл с небес на князя Владимира милостью своей и щедротами." Описывая Владимира, духовно перерождённого после принятия им Святого Крещения, Иаков мних сравнивает его с ветхозаветными пророками, а также проводит параллель между образом Крестителя Руси и первого Христианского царя Константина. (Подобные сравнения с Константином, особенно часто находит отображение в "Памяти...", и в других трудах, сохранивших упоминания о Владимире.) Князь Владимир, приняв христианство, проникнулся идеалами добродетельной жизни, обретя истинно христианские качества: " Подражал святым царям блаженный князь Владимир, пророку Давиду, царю Иезекии, и трижды блаженному Иосии, и великому Константину, которые избрали и предпочли закон Божий всего превыше, и послужили Богу всем сердцем, и получили милость Божию, и наследовали Рай, и приняли Царство Небесное, и почили со всеми Святыми, угодившими Богу. Подобен же им блаженный князь Владимир, послуживший Богу всем сердцем и всей душой.""Князь Владимир следовал делу святых мужей и жизни их, и восхитился жизнью Авраама и подражал гостеприимству его, возлюбил Иаковлеву истину, Моисееву кротость, Давидово беззлобие, более всего Константину, царю великому, первому царю христианскому, подражая в правоверии, милостыню творил князь Владимир." О благих делах святого князя автор рассказывает подробно, приводя некоторые интересные исторические факты, подтверждённые в других источниках. В частности, о возведении им многих церквей, а также Храма во имя Пресвятой Богородицы и учреждении "десятины" из достояния князя. Это десятина послужила не только на содержания духовенства, но и на многочисленные дела благотворительности, совершённые просветлённым князем, после принятия христианства.  " И церковь построил каменную во имя пресвятой Богородицы , прибежище и спасение душам верным, и десятину ей дал, чтоб о попах заботиться, и о сиротах, и о вдовицах, и о нищих. И потом всю землю русскую и города все украсил святыми церквами." Таким образом, велика роль Святого Владимира не только как Крестителя и просветителя Руси, но как мудрого правителя, заботящегося о нуждающихся. " Если немощные и старые не могли дойти до княжеского двора и взять необходимое, то блаженный князь Владимир к ним домой посылал и всё, что нужно, давал. Не могу описать многие его милости - милосердие проявлял не только в доме своем, но и по всему городу, не только в Киеве одном, но и по всей земле Русской. И в городах, и милуя, подвал им нужное, нищих и сирот, и вдовиц, и слепых и хромых, и страждущих, всех миловал, и одевал, и кормил, и поил". Упоминает Иаков мних и о празднованиях, совершающихся в дни великих христианских праздников по повелению Святого Владимира:"... И память святым в церквам совершал пением и молитвами, и праздновал светло праздники Господни. Три стола накрывал: первый митрополиту с епископами и монахами, и с попами; второй нищим и убогим; третий себе, и боярам...","Когда князь добрые дела совершал, то Божья благодать освещала его и рука Господня помогала ему, и побеждал всех врагов своих, и боялись его все." Летописец также указывает на многочисленные завоевания Владимира, представляет его как правителя-воина. "На кого шел, одолевал: радимичей победил и дань на них наложил, вятичей победил и дань на них наложил, ятвягов взял, и серебряных болгар победил, и хазар...", "О блаженный и трижды блаженный князь Владимир, благоверный, и христолюбивый, и гостеприимный, велика награда твоя от Бога!" - пишет Иаков мних, называя Святого Владимира "апостолом во князьях", "всё землю русскую приведшем к Богу Святым Крещением, научившим людей своих поклоняться Богу и славить и петь Отца, и Сына, Святого Духа."


"Степенная книга царского родословия", историческое сочинение составленное, предположительно между 1560 и 1563 годами будущим митрополитом Московским и Всея Руси Афанасием (духовником Ивана IV), также содержит упоминания о личности и деяниях Святого Равноапостольного Князя Владимира, составляющих "Житие... царя и великого князя святого и праведного Владимира.
"Так и о сём блаженном Владимире достойно и хорошо собрать в одно повествование множество разных и правдивых известий, во славу Христу Богу, творящему дивное и преславное..." - Подобно Иакову мниху, автор составляет повествование на основе различных источников, в том числе и устных. Очевидно влияние на летописание митрополита Афанасия "Повести временных лет". Как более позднее произведение "Житие..." может быть написано и с опорой на некоторые указания из вышеупомянутой "Памяти и похвалы", хотя автор берёт за основу мотив Карсунской версии, что не в полной мере соответствует летописанию монаха Иакова, к тому же в сочинении митрополита Афанасия указываются и неизвестные нам ранее факты.
"Житие..." начинается с достаточно подробного рассказа о родословной Святого, где автор также отводит место размышлениям о имени князя. " Чего же ради наречен он был Владимиром?<...> Таковым дивным именованием никто прежде сего Владимира не удостоился именоваться. Сей же самодержавный недаром стал именоваться Владимиром, тот, кем никто из людей не владел, но кто сам был владеющим всею Русью и побеждал многие страны."
"И так, по собственной воле, по изволению и любви своей души, а всего больше - осиянием Святого Духа, возненавидел он вконец идольское прельщение, и истинного Бога, творца вечности и создателя и господина всякой твари, с великим желанием взыскал, и с любовью в трудах обрёл, и обогатился весь его благодатью, и владычным и царским именованием славно прославился." "А всё же по Божьему промыслу и во благо был наречён Владимиром, чтобы владеть миром и побеждать врагов". " И так в святом крещении во второй раз получил он имя, тождественное царскому именованию: был наречён Василием. Ибо "Василий" на греческом языке говориться, на русском же языке толкуется "царь"." И снова, как и Иаков, автор отмечает в душе князя склонность к изменению, стремление к лучшему, побудившую его по Божественному промыслу принять Святое Крещение. Автор усматривает пророчество в том, что князь дважды становится носителем "царского" имени, и являет нам крещение перерождением, как для князя, так и для всей Руси.
В 38 главе митрополит Афанасий подробно повествует, о том как крестилась русская земля. " И приказал Владимир, чтоб во всех городах все были христиане, рабы и свободные, юные и старые, богатые и бедные, чтоб среди всех ясно и громогласно прославлялась Святая Троица, а непокорных и застаревших в идолопоклонстве приказал наставлять с любовью учительными поучениями, иных же и устрашать, чтоб никто не прекословил слову Божию." Описывает и Крещение всего народа в Киеве."И собралось креститься многое множество народа, мужского пола и женского, от мала до велика, с грудными даже младенцами", "и была посреди них радость нескончаемая, и пресветлое торжество". Владимир не только стал крестителем Руси, но и всячески способствовал распространению  православия. "И повелел ставить повсюду святые церкви, в городах и селах, и создавать повсюду честные монастыри ... И заповедал давать много даров и довольно земельных владений святым церквам.", " И так Божией благодатью умножилось число учителей, и вера православная везде преуспевала, цвела и сияла как солнце."
В главе 40 содержится интересное упоминание о появлении на Руси вместе с православной верой грамотности и образования. Эти изменения также связаны с именем Владимира Красное Солнышко, а также митрополита Михаила. "В след по Божьему изволению придумал преосвященный митрополит Михаил вместе с сыном своим богомудрым самодержцем Владимиром, как ещё больше укрепить православную веру на Земле русской: повелел он брать у лучших людей детей малых, и отдавать их стали учиться книжной грамоте, азбуке, и всему, что писано в святых книгах", "И было много школ, где учили книжной грамоте..." Далее читаем о том, как и чему наставлял учить детей митрополит Михаил: "Богом же вдохновляемый учитель, преосвященный митрополит Михаил, призывал к себе всех, кто учил грамоте, и наставлял их учить молодёжь справедливо и благочинно как книжному разумению, так и благонравному поведению, справедливости, любви и началу всякой премудрости - страху Божию, и чистоте, и смиренной мудрости; учить их не с яростью, не с жестокостью, не с гневом, а с трепетным страхом, любовью, мягким наказанием и ласковым утешением, чтобы не впали в уныние и не ослабли, прилежно и часто проверять и наставлять их; давать же каждому из них задание, сообразуясь со способностями каждого, и с послаблением, чтобы не унывали; всего же более - учить из закону Господню для пользы души и тела; от неразумных же и непотребных слов всячески уклоняться."
Повествуя далее о разделе Святым Владимиром земли между своими детьми, митрополит Афанасий приводит наставления Князя сыновьям: "наказал всего он прежде Божий страх иметь и держать веру православную непорочно, а зловерного учения инославного до конца отвращаться, более ж всего на всех Царя и Бога всей душою иметь надежду  и ему единому поклоняться, и его славить, и его исповедовать творцом и создателем всей твари...", "И повелел обо всём им с епископами советоваться: как язычников в благочестивую веру обращать, и как капища идольские разорять, и как всякое нечестие истреблять, и как церкви Божии воздвигать, и как самим им от всякой нечистоты и от всякого обмана и неправды удаляться,  и от всякого лихоимства удерживаться, как всякого малого и великого не взирая на лица судить, и во всём судить людей божиих по правде и иметь между собой братскую любовь, единомыслие и мир и на всех людей не только на любимцев, но и на смиряющихся врагов, простирать любовь и милость, и во всём жить по воле Божией, надежды ради на жизнь вечную." Наставление Святого князя проникнуты отеческой заботой и любовью. Владимир, прибывая на склоне лет, заповедует своим сыновьям, перед тем как разослать их править по всей земле Русской, истинно христианские идеалы, ценности жизненного уклада, как бы стремясь объединить всю Русь под крыло новой, православной Веры.
"Сей Владимир - благочестия ветвь добрая! Сей Владимир - апостолов ревнитель! Сей  Владимир - церкви укрепление! Сей Владимир - идолов разрушитель! Сей Владимир - благоверия проповедник! Сей Владимир - царям хвала!" - так говорит о Святом митрополит всея Руси Афанасий.


Упоминание о Святом Равноапостольном князе Владимире так же находим на страницах "Слова о законе и благодати", митрополита Киевского Иллариона. Полное название одного из древнейших русских литературно-философских сочинений: "О Законе, через Моисея данном, и о Благодати и Истине через Иисуса Христа явленной, и как Закон отошел, (а) Благодать и Истина всю землю наполнили, и вера на все народы распространилась, и до нашего народа русского (дошла). И похвала князю нашему Владимиру, которым мы крещены были. И молитва к Богу от всей земли нашей." В своём труде митрополит, затрагивает тему зарождения и укрепления Христианской веры на Руси и говорит о Святом Владимире в первую очередь как о просветителе, принесшем людям Истинную Веру, подобно апостолам и пророкам.  "Хвалит же хвалебным гласом римская страна Петра и Павла, от них уверовавшая в Иисуса Христа, Сына Божия, Асия и Эфес, и Патмос - Иоанна Богослова. Индия - Фому, Египет - Марка. Все страны, и города, и народы чтут и славят каждый своего учителя, научившего их православной вере. Похвалим же и мы, по силе нашей, малыми похвалами, великое и дивное сотворившего, нашего учителя и наставника, великого князя земли нашей Владимира, внука старого Игоря, сына же славного Святослава, которые во времена своего владычества мужеством и храбростью прослыли в странах многих и ныне победами и силою поминаются и прославляются. Ибо не в худой и неведомой земле владычество ваше, но в Русской, о которой знают и слышат во всех четырех концах земли." Подробному рассказу о принятии Владимиром Святого Крещения предшествует упоминание о юности и взрослении князя, о его становлении как правителя и война. "Сей славный, рожденный от славных, благородный - от благородных, князь наш Владимир возрос, окреп от детской младости, паче же возмужал, крепостью и силой совершенствуясь, мужеством же и умом преуспевая, и единодержцем стал земли своей, покорив себе соседние народы, иных - миром, а непокорных - мечом. " Автор указывает на Владимира как на мудрого, и истинного правителя."И вот на него, во дни свои живущего и землю свою пасущего правдою, мужеством и умом, сошло на него посещение Вышнего, призрело на него Всемилостивое Око Благого Бога. И воссиял разум в сердце его, чтобы уразуметь суету идольской лжи, взыскать же Бога Единого, создавшего всю тварь, видимую и невидимую." Рассказывая о принятии Владимиром Христианства, митрополит Иларион восхищается  готовностью, с которой князь принял новую веру, говоря о событии этом как о чуде. "Чудо дивное! Другие цари и властелины, видев, как все это совершается Святыми мужами, не веровали, но, более того, на муки и страдания предавали их. Ты же, о блаженный, без всего этого притек ко Христу, только через благое размышление и остроумие уразумев, что Един есть Бог. Творец невидимого и видимого, небесного и земного, и что (Он) послал в мир, спасения (нашего) ради, возлюбленного Сына Своего. И об этом помыслив, вошел в святую купель." Говоря о князе Владимире, митрополит Илларион прежде всего восхваляет в нём Крестителя Руси: "Как же восхвалим тебя, о пречестный и славный среди земных владык, премужественный Василий! Как подивимся величию, крепости и силе (твоей), какую благодарность воздадим тебе за то, что чрез тебя познали Господа и ложь идольскую избыли, что твоим повелением по всей земле твоей славится Христос! Как назовем тебя, христолюбче? Друже правды, вместилище разума, гнездо милости! Как уверовал? Как возгорелся любовию Христовой? Как вселился в тебя разум выше разума земных мудрецов - чтобы Невидимого возлюбить и к небесному устремиться?!" Но на страницах "Слова..." мы находим также подтверждение и свидетельство о многочисленных благих делах князя, описание которых сходно с текстом "Памяти и похвалы...", Иакова мниха и "Житии... праведного Владимира", автором которого является митрополит Афанасий. "К тому же, кто расскажет о многих твоих ночных милостях и дневных щедротах, которые убогим творил (ты), сирым, болящим, должникам, вдовам и всем просящим милости.", Кроме упоминания о благотворительной деятельности Святого князя, присутствует указание на освобождение им рабов от крепостной неволи. "Нагих одевал, жаждущих и алчущих насыщал, болящим всякое утешение посылал, должников выкупал, рабам свободу давал. Ведь твои щедроты и милости и ныне среди людей поминаются, паче же пред Богом и ангелами Его." Значит, князь был широко известен не только своими завоеваниями, но и делами своего правления. Дальнейший ход повествования закрепляет образ Князя-заступника Руси, милостивого по отношению к своему народу. "О честная главо, ты был нагим одеяние, ты был алчущим кормитель, ты был жаждущим утробы охлаждение, ты был вдовам помощник, ты был странникам покоище, ты был бездомным кров, ты был обижаемым заступник, убогим обогащение." Подобно монаху Иакову митрополит Иларион сравнивает князя с царём Константином, а Святую Ольгу, со Святой царицей Еленой, как бы подчёркивая приемственность Русью дела прятия христианства. "Подобный Великому Константину, равный ему умом, равно христолюбивый, равно чтущий служителей Его! Он со святыми отцами Никейского Собора положил Закон людям (всем), ты же с новыми нашими отцами, епископами, собираясь часто, с большим смирением совещался, как среди народа этого, новопознавшего Господа, Закон уставить. Он царство эллинов и римлян Богу покорил, ты же - Русь. Теперь не только у них, но и у нас Христос Царем зовется. Он с матерью своей Еленой Крест от Иерусалима принес (и), по всему миру своему разослав, веру утвердил. Ты же с бабкой своей Ольгой принес Крест из Нового Иерусалима, Константинова града и, но всей земле своей поставив, утвердил веру. Ибо ты подобен ему. По благоверию твоему, которое имел в жизни своей, сотворил тебя Господь(и) на Небесах той же, единой (с Ним) славы и чести сопричастником. Добрая наставница в благоверии твоем, о блаженный, - Святая Церковь Пресвятой Богородицы Марии, которую (ты) создал на правоверней основе и где ныне лежит мужественное тело твое, ожидая трубы архангельской."
В завершение митрополит с горячей благодарностью обращается к Святому, принёсшему христианство на русскую землю, великому князю и наставнику: "Радуйся, апостол во владыках, не мертвых телами воскресивший, но нас, душою мертвых, умерших от недуга идолослужения, воскресивший. Ибо твоею (волей) ожили и жизнь Христову познали."
"Радуйся, учитель наш и наставник благоверия! Ты правдою был облечен, силою препоясан, истиною обут, умом венчан и милостью, как гривной и утварью златой, красуешься. "


Обратимся, наконец, к одному из древнейших летописных сводов, сохранившихся до наших дней - "Повести временных лет", монаха Киево-Печерского монастыря летописца Нестора. Образ князя представлен контрастно в период его жизни до Крещения (в "Повести..." ведётся довольно подробный рассказ о его военных походах и завоеваниях, а так же о правлении во времена язычества), и уже после принятия им Православия, что подчёркивает его последующие духовное и нравственное перерождение. Страницы летописи хранят память о походах Владимира на поляков, вятичей, ятвягов, печенегов...( о некоторых из них свидетельствует ещё Иаков мних. ) Нестор останавливается подробно на событиях, предшествующих Крещению Руси, в частности, на "испытании" Владимиром вер, то есть о приходе иноземных послов, рассказывающих каждый о своей вере, в том числе им приведена "Речь Философа" - обращение греческого посла с подробным повествованием о Вере Христианской, включающем в себя содержания Ветхого и Нового Завета. Также упоминается о том, как Владимир послал "мужей славных и умных" посмотреть богослужение верующих  разных стран. После возвращения послов, восхищенных Царьградской службой, согласно Нестору, князь решает креститься. Принятию Крещения предшествует поход на Корсунь. Князь осаждает город, ( Нестор упоминает об обещании
Владимира креститься в случае удачи в походе на город.)  и обращается к корсунским царям, прося в жены их сестру Анну, взамен на освобождение. Цари, соглашаются, но при условии, что Владимир примет Христианство. Крещения Святого сопровождается чудом исцеления ( Князь был чудесным образом исцелен от болезни глаз. )В дальнейшем, Нестор повествует о событиях, ранее известных нам по труду митрополита Афанасия ( более позднего документа, написанного с опорой на "Повесть временных лет"). Перекликается с "Житием..." рассказ о распространении Православия на Руси, о всеобщем крещении в Днепре, об учреждении Святым Владимиром школ. Оказывается, подтверждены Нестором и показания о праздничных пирах князя Владимира, о раздачи продовольствия немощным и больным ( созвучно с "Памятью и похвалой...", монах Иаков)"...повелел он всякому нищему и бедному приходить на княжий двор и брать все, что надобно, питье и пищу и из казны деньги. Устроил он и такое: сказав, что "немощные и больные не могут добраться до двора моего", приказал снарядить телеги и, наложив на них хлебы, мясо, рыбу, различные плоды, мед в бочках, а в других квас, развозить по городу, спрашивая: "Где больной, нищий или кто не может ходить?". И раздавали тем все необходимое. И еще нечто большее сделал он для людей своих: каждое воскресенье решил он на дворе своем в гриднице устраивать пир, чтобы приходить туда боярам, и гридям, и сотским, и десятским, и лучшим мужам - и при князе и без князя." Нестор всячески подчёркивает изменения, произошедшие в душе Владимира, раскаявавшегося во всех прошлых прегрешениях. Завершает повествование о жизни Святого Равноапостольного Владимира летописец уже знакомым нам сравнением, превознося в нём Крестителя Руси и правителя, ратовавшего за распространение Православия на русской земле. "То новый Константин великого Рима; как тот крестился сам и людей своих крестил, так и этот поступил так же." "Удивления достойно, сколько он сотворил добра Русской земле, крестив ее. "
Пожалуй, о Святом Князе Владимире наиболее подробно, и вместе с тем сложно повествует именно Нестор. По мнению крупнейшего исследователя русского летописания Алексея Александровича Шахматова, летопись носит составной характер и представляет собой сведения, собранные из разных, и даже несколько противоречивых источников ( как письменных, так и  устных), которые автору пришлось согласовывать между собой.
Среди историков существует мнение, что в повествовании сочетаются и перекликаются сразу два ( или более) различных временных пласта. Несмотря на некоторую противоречивость, "Повесть временных лет", являясь одним из древнейших летописных памятников, во многом определила дальнейшую историческую литературу (в том числе "Житие... царя и великого князя святого и праведного Владимира"), а также дало современный вид сказанию о крещении Руси.


При изучении образа Святого Владимира на страницах древнерусских летописей, нельзя не учитывать факт существования в то время нескольких различных версий, относящихся к истории и месту крещения. ( Согласно Нестору, помимо "корсунской", существовало как минимум две другие - "киевская" и "васильевская".) Так же значительно повлиял на рукописные источники фактор преемственности и заимствования отдельных положений, переходящих из летописи в летопись, собирательность повествования, составленного, зачастую, на основе утраченных документов или устных источников. Существует проблема малоизученности некоторых, наименее хорошо сохранившихся письменных памятников. И всё же, даже на примере нескольких крупных и наиболее известных трудов того времени, мы можем проследить общие упоминания, характеризующие образ великого князя. В "Повести временных лет", "Слове о законе и благодати", "Памяти и похвале русскому князю Владимиру", а также более позднем по времени написания "Житие...царя и великого князя святого и праведного Владимира", сохранено воспоминание о Святом Равноапостольном Владимире как о мудром правителе и воине-завоевателе, благотворителе и просветителе, но прежде всего как о человеке, крестившем Русь и зародившем в сердцах русских людей зерно православной веры.

Используемая литература:
 http://lib.ru/HISTORY/RUSSIA/povest.txt
http://www.portal-slovo.ru/history/39072.phphttp://www.orthedu.ru/uchposob/hist-otechestva/5110-12.html
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Пояснительная записка
                                                  
Дополнительная учебная деятельность – одна из наиболее эффективных форм внеклассной работы по русскому языку.  В отличие от программы классных занятий программа факультатива строится на основе интереса учащихся к предмету. Работа в группе заинтересованных ребят расширяет и углубляет сведения, полученные учениками на уроках, увлекает школьников не только сообщением каких – либо новых фактов, но и тем, что уже известные положения предстают перед ними в совершенно  новом аспекте, создают новые ассоциации, устанавливают интересные аналогии, дают почувствовать, что языковой мир очень интересен, увлекателен, разнообразен.
Занятия по занимательной грамматике предполагает опору на знания, приобретенные детьми на уроках русского языка. В интересной, увлекательной форме рассматриваются вопросы, связанные с грамматикой и историей языка.   В содержании образования недостает этой составляющей, которая могла бы помочь нам повысить качество образования по гуманитарным базовым предметам - литературе, русскому языку, истории, искусству. Естественно, эта составляющая связана с самобытностью народа, с ментальностью, с глубинными основами отечественной культуры. История языка как специальная дисциплина в программу средней школы не входит. Однако известно, что учителю-словеснику в школьной практике постоянно приходится сталкиваться с такими фактами современного русского языка, объяснение которых требует знания исторической грамматики. Осмысление строя современного литературного языка произойдет успешно, если с младшего школьного возраста ученик систематически будет обогащать свою лингвистическую память знаниями истории русского языка.
    Часы занятий – это часы увлекательного и напряженного умственного труда, развивающие у обучаемых способности самостоятельно решать проблемы в различных видах деятельности (проблемная ситуация и ее разрешение, исследовательская деятельность в группах, проектная деятельность) на основе использования социального и исторического опыта, элементом которого должен стать  и собственный опыт учащихся.    Метод лингвистического эксперимента опирается на интуицию  языка: учащимся предлагается выполнить ту или иную языковую задачу; каждый выполняет ее в соответствии со своим языковым опытом, индивидуальным стилем; затем результаты анализируются, делаются выводы. Метод применяется, например, для выяснения того, какие тайны скрыты азбуке Кирилла и Мефодия (смысл каждой буквы, числа)
Цель:
Способствовать гражданской идентификации учащегося средствами филологического образования
выработать понимание разных типов исторических фактов и их относительного значения (обеспечить общекультурную компетентность учащихся, их способность разбираться в определённых проблемах и объяснять определённые явления действительности)
пробудить интерес к русскому языку, к его речевым явлениям,   
            желание познать  богатства языка. 
         Задачи:
· расширить и углубить программный материал;
· развивать творческую мысль и инициативу ученика, тренировать его ум;
· научить анализировать исторические  языковые факты, помочь понять строй языка.
· формировать общую культуру обучающего, расширение его кругозора, знаний о родном языке;
· развить лингвистические способности учащихся и их познавательной активности;
· способствовать развитию мышления и коммуникативной культуре учащихся;
· закрепить и усилить интерес к родному языку и изучающей его науке.
Основные формы:

· игры на языковом материале;
· вопросы занимательной грамматики;
· инсценировки языковых ситуаций; КВН
· краткие увлекательные рассказы об истории языка;
· практическая работа с различными рода словарями.

Приемы работы:
1. наблюдение над живой речью и над литературным материалом как программного, так и дополнительного характера,
1. практическая работа с различного рода словарями,
1. игры на языковом материале,
1. изготовление дидактического материала,
1. составление задач для занимательной грамматики, кроссвордов, загадок, шарад,
1. вопросы занимательной грамматики,
1. краткие увлекательные рассказы учителя о жизни языка,
1. сообщения самих учеников о наблюдениях над языковыми явлениями,
1. знакомство с работой над языком наших писателей,
1. сообщения на основании прочтения указанных материалов по отдельным вопросам языка,
1. знакомство с научной лабораторией языковеда, техникой и методикой лингвистического анализа.
Ожидаемые результаты:
· возросший интерес к предмету;
· повышение успеваемости по русскому языку;
· умение грамотно оценивать языковые ситуации.
Перспективы:
Что мы хотим получить в результате нашего труда? Привести в традиционную систему мировоззренческое начало, несколько «гуманизировать» преподавание грамматики. Посредством системы языка научить постигать систему миропонимания и мироотношения народа, язык которого изучаешь. Научить воспринимать язык не как чистую грамматическую схему (на усвоение которой отводилось наибольшее количество часов), но как спрессованные веками феноменальные стороны философии, психологии, истории, духовной культуры в целом. 
Несомненно, занятие по занимательной грамматике не только расширяет, углубляет знания, но и прививает любовь к языку, воспитывает языковое чутье, развивает смекалку и сообразительность.  Однако, по мнению ученых, сама по себе занимательная грамматика долго интересовать учащихся не может, т.к. у детей достаточно скоро появляется потребность в более глубоком изучении языка. Поэтому исторический комментарий к загадочным явлениям русского языка восполнит эту потребность. 
Когда учащиеся уже почувствуют вкус к работе по русскому языку, планируются тематические факультативы:

7 класс - Русская фразеология
8 класс - Культура речи
9 класс - Стилистика.
Данная программа рассчитана для учащихся 5-6 класса.
Учебно-тематический план


	№ п/п
	Темы занятий
	Вид деятельности

	1-2
	Организационное занятие. 
Звук и буква.
	Беседа, игровые упражнения

	3
	Можно ли писать без букв? Гласные и согласные буквы.

	Рассказ учителя,
игра 

	4
	Краткие гласные Ъ и Ь. Почему «убежали» гласные?
	Сообщение, игровые упражнения

	5
	Звукопись
	Разгадывание и составление ребусов

	6
	Мастер словесной живописи
	Рассказ, игровые упражнения

	7
	Согласные звуки.
	Беседа, решение занимательных задач

	8
	«Хитрый звук». Согласный звук (Й) – йот.
	Практическая работа

	9-10
	Ь создает слова. Вторая «служба» Ь.
	Работа со словарями

	11
	Особенности русского ударения.
	Практикум

	12
	Словообразование. Как найти корень в слове.
	Решение занимательных задач

	13
	«Говорящие» суффиксы и приставки.

	Решение занимательных задач

	14-15
	Упрощение групп согласных и разрыв этимологических связей родственных слов. Полногласие.
	Сообщение, решение занимательных задач  

	16
	Система безударных гласных русского литературного языка и орфография.
	Беседа,  работа со словарями

	17
	Почему мы так говорим. Лексика.
	Сообщение, решение занимательных задач  

	18
	 Фразеологизмы. Крылатые слова. Библеизмы.
	Литературная композиция, викторина

	19-21
	Путь к слову.
	Решение занимательных задач

	22
	 Синонимы, антонимы, омонимы.
	Инсценирование жизненных ситуаций

	23
	Слово творит чудеса.

	Инсценировка, беседа

	24
	Наш язык богат и могуч.

	Заключительный вечер





Содержание программы и методические рекомендации к ней.
1-2. Организационное занятие. Звук и буква. (2 часа)      
Цель и задачи кружка. Речевой слух. Умение различать звук и букву.  Важность звуковой произносительной стороны в создании  выразительности, эмоциональности речи. Игровые упражнения и решение занимательных задач.
На этом занятии целесообразно остановиться на рассказе об истории жизни наших предков-славян, образовании праславянского языка, возникновении древнерусского государства и его роли в развитии языка древнерусской народности (восточных славянах)
3. Можно ли писать без букв? Гласные и согласные буквы. (1 час)
   Экскурс в историю. Узелковое, пиктографическое, идеографическое  письмо, иероглифы, клинопись. Занимательная игра «Шифровальщики». Буквы потерянные и редкие.  Различные виды письма. Буквенное письмо. Создание славянской азбуки.   Сообщения об отдельных буквах.
4. Краткие гласные Ъ и Ь. Почему «убежали» гласные? (1 час)
Рассказ о падении редуцированных гласных. Правописание суффиксов –ек, -ик.
5. Звукопись (1 час)
 Звучание слова, анализ слова на фонетическом уровне. Знакомство с аллитерацией и ассонансом. Поэтический текст. 

6. Мастер словесной живописи (1 час)
Ритм и рифма. Развитие и обогащение языка – процесс непрерывный. Используя открытия на предыдущем занятии, учащиеся пробуют Создать свой текст
.



7. Согласные звуки. (1 час)
Система согласных звуков. Твердые и мягкие согласные звуки. Шипящие (ш, ж), аффрикаты (ч, ц). Знакомство с историческими чередованиями. Звуки (ф,в) 3. Орфограмма: буквы и – ы после ц.
Написание букв и – ы после ц сложилось стихийно, но впоследствии эти написания прикрепились к определенным морфемам. Написание ци в корне – историческое явление. Слова с таким буквосочетанием являются обычно иноязычными. После ц пишется и в соответствии с мягким или полумягким произношением тех звуков, которые передаются в русском языке буквой ц, например: цивилизация из лат. сivilis, цитата – лат. citatum. В русском же языке буква ц передает твердый звук, после которого может произноситься только [ы], но не [и]. Поскольку заимствованных слов с ци в корне подавляющее большинство, то русские слова с цы в корне (цыган, на цыпочках, цыпленок, цыкнуть, цыц) попали в исключения. 
Парадокс! Но в русской орфографии исключениями стали собственно русские слова.
 Орфограмма: и, а, у после шипящих.
Пример  исторического  комментария:
Ярким примером исторического правописания в русском языке является буква и после согласных ж, ш. Мы говорим жы, шы, но пишем жи, ши, потому что так произносились эти сочетания на заре нашей письменности, когда согласные ж, ш были мягкими. И только три слова: жюри, брошюра, парашют, следуя транслитерационному принципу, пишутся через ю. В написании этих слов отражено и французское произношение и написание: жюри – jury, брошюра – brochure, парашют – parachute. Если бы эти слова были еще в древнерусском языке, то их написание целиком и полностью отражало бы традиционный принцип русской орфографии, так как ж, ш были мягкими. Но эти слова пришли к нам в XIX веке, когда ж, ш уже отвердели, и стали исключениями из правила

Орфограмма: буквы о – ё после шипящих в корне слова.
Напомним, что в школьных учебниках данное правило звучит так: «В корне после шипящих под ударением пишется ё, а не о. Слова-исключения: шорох, крыжовник, шов, капюшон и т.д.». Но если проследить механизм работы данного правила, то убеждаешься, что буква е – ё пишется тогда, когда ударение в слове на этом слоге непостоянно и при образовании новых слов переходит на другой слог: жёваный – жевать, жёны – жена, чёлка – чело и т.д. А в таких словах, как шорох, шов, чокаться, обжора, прожорливый, корневой слог при всех изменениях слова остается ударным и о не чередуется с ё. (Об этом, кстати, говорят такие ученые, как К.И. Былинский, Д.Э. Розенталь и др.)
Не следует ли поменять формулировку данного правила в школьных учебниках: «В корне после шипящих пишется ё, когда ударение на корне непостоянно; и пишется о, если корень остается ударным при всех изменениях слова»? Тогда ученикам не нужно будет запоминать огромное количество слов, которые попали в разряд исключений.
А что же делать с такими словами, как шофер, шоссе, шоколад, жонглер и т.д., которые тоже почему-то рассматриваются составителями школьных учебников в этом правиле?
Они все иноязычные и пишутся в соответствии с транслитерационным принципом, попадая в разряд словарных слов.
И все же отдельно хочется рассказать еще о трех словах, так как их этимология вызывает особый интерес: крыжовник, чащоба, трущоба.
Крыжовник. Этимологически в этом слове выделяются два суффикса: -ов-, -ник-. В современном русском языке, где слово крыж ушло в пассивный запас, корень сросся с суффиксом -ов-. Это и заставляет заучивать данное слово как исключение, в то время как в нем последовательно выдерживается правило написания о – ё в суффиксах после шипящих. 
Трущоба. Слово также образовано с помощью суффикса -об- от несохранившегося труща – «хворост, треск». Значит, и здесь применимо правило «О – ё в суффиксах после шипящих».
Такому же принципу подчиняется и слово чащоба, образованное от хорошо известного нам слова чаща. Оно имеет корень чащ и суффикс -об-.
Конечно, в современном русском языке мы никак не соотносим слова трущоба и треск, крыжовник и крыж, и, возможно, здесь произошло опрощение. Но к слову чащоба мы до сих пор подбираем однокоренное чаща. Уместно ли тогда здесь применять правило «Буквы о – ё после шипящих в корне слова»?


8. «Хитрый звук». Согласный звук (Й) – йот. (1 час)
9-10. Ь создает слова. Вторая «служба» Ь. (2 часа)
Как мог Ь, не обозначая никакого звука, образовать новые слова? 
 Орфограмма: одна и две буквы н в прилагательных. 
В русском языке последовательно происходили морфологические, словообразовательные и акцентологические изменения. Но только в трех словах – стеклянный, оловянный, деревянный – эти закономерности переплелись и дали удивительный результат. 
Первоначально, в древний период все отыменные прилагательные образовывались с помощью суффиксов -ан- – -ян-, но при этом получали различное ударение. И уже от этих суффиксальных прилагательных могли возникнуть новые формы с дополнительным суффиксом -ьн-. По этому правилу слова писались так: дерев-ян-ьн-ный, олов-ян-ьн-ный. Но в связи с исчезновением сверхкраткого звука ь ударение перешло на предшествующий слог и здесь закрепилось, возникли новые слова деревянный, оловянный.
А прилагательное стеклянный, сохранив старое ударение на суффиксе, одновременно с этим оставило и «усиленное н» – и попало в разряд исключений. Это слово, даже получая суффикс -ьн-, никогда не переносило ударение на корень, потому что и корень у него состоял из сверхкраткого ъ: стькльнъ – все слово состояло из одних сверхкратких гласных. После утраты слабых сверхкратких слово стькльнъ дало форму стклен, которая настолько сложна для произношения, что не сохранилась в русском языке.
Происхождение слова-исключения ветреный прозрачно. В древнерусском языке оно относилось к отглагольным прилагательным, образованным от глагола несовершенного вида ветрить, и писалось с одним н, а как только добавлялась приставка (безветренный), слово писалось с двумя буквами – нн.
Сегодня слово ветреный перешло в прилагательные, однако сохранило свое старое написание.





11. Особенности русского ударения. (1 час)
Знакомство с некоторыми правилами постановки ударения (3 момента) Особенности русского ударения
Ударение в русском языке очень своеобразно. В чем его специфика?
Первой особенностью русского ударения является то, что оно свободное, то есть не прикреплено к определенному слогу в слове. Оно может падать и на первый слог (воля, город), и на второй (свобода, природа), и на третий (молоко, молодой) и т.д. Такое ударение называется также разноместным.
В других языках ударение зачастую прикреплено во всех словах к определенному слогу. Например, во французском и турецком языках оно всегда падает на последний слог. Сравни французские слова: одеколон, эскимо, пломбир, туалет, пальто, комбинезон, салют, Париж, дебют.
В польском языке ударение всегда падает на предпоследний слог: Варшава, Освенцим, Краков, Сопот, Висла, Зелена Гура, Вроцлав, Познань. В чешском и венгерском языках оно всегда приходится на первый слог. Возьмем чешские слова: Прага, Карловы Вары, чехи, Влтава – и венгерские: Венгрия, Ференц Лист, Шандор Петефи, Ференц Ракоци.
Второй особенностью русского ударения является его подвижность, то есть способность менять свое место в зависимости от формы слова.
Например: понять – понял – поняла;
сестра – сёстры;
стена – нет стены.
Третьей особенностью русского ударения является его изменчивость, которая выражается в том, что с течением времени ударение меняет свое место в слове и появляется новый вариант произношения. Например, раньше говорили: кладбИще, паспОрт, эпигрАф, воздУх, музЫка, призрАк.
Сейчас такое произношение считается неправильным. Но оно сохранилось в художественных произведениях. И мы можем встретить старое произношение в стихах Пушкина, Лермонтова, Некрасова, баснях Крылова и в произведениях других поэтов и писателей.
Сравни:
Гремит музыка полковая.
(А.Пушкин)
Вертит очками так и сяк.
(И.Крылов)
Ворон не жарят, не варят.
(И.Крылов)
А как же читать эти строчки нам, современным людям? Произносить их нужно по-старому, в соответствии с нормой XIX века, так как при изменении ударения на современный лад «ломаются» размер и ритм стиха, исчезают его слаженность, гармоничность.
Процесс изменения ударения идет и сейчас, на наших глазах. Так, если раньше можно было произносить только договОр, то сейчас допустимым является и дОговор. Это касается и таких слов, как камбала, кулинария, феномен, ракушки, августовский. Если раньше такие варианты их произношения, как камбалА, кулинАрия, рАкушка, феномЕн, августОвский, считались нелитературными, то теперь они являются допустимыми.
Такая вариативность и подвижность русского ударения создает определенные трудности при произношении не только для иностранцев, но и для русских людей. Очень часто возникают сомнения, как произносить то или иное слово. В этих случаях неоценимую помощь вам окажут словари – орфоэпические, толковые, энциклопедические. 
В затруднительных случаях вы можете воспользоваться данными специальными словарями. 


12. Словообразование. Как найти корень в слове. (1 час)
   Многообразие способов образования слов. Богатые возможности  словообразования и формообразования. Практическая работа «Богатство русского языка». Лингвистическая игра « Родственники».
 13. «Говорящие» суффиксы и приставки. (1 час)
Общее значение приставок и суффиксов.
14-15.    Упрощение групп согласных и разрыв этимологических связей родственных слов. Полногласие. (2 часа) Исследование слов, их происхождение, история слов. Характерной звуковой особенностью русского языка является полногласие. Наука этимология. Игра «Почему мы так называемся». О происхождении имен и фамилий.
16. Система безударных гласных русского литературного языка и орфография.  (1 час)       Древнерусский язык не знал ослабления, или редукции, безударных гласных, какое знает современный русский литературный язык. 
17. Почему мы так говорим. (1 час)
Словари. Энциклопедические и лингвистические словари. Знакомство и     практическая работа с разными видами словарей. Тематическое занятие,  посвященное В.И. Далю «Собирал человек слова».
18. Фразеологизмы. Крылатые слова. Библеизмы. (1 час)
 Басни Крылова – богатейший источник крылатых слов. Тематическое  занятие, посвященное творчеству И.А. Крылова. Презентация  басен.
19-21. Путь к слову. (2 часа)
 Морфология. Многообразный мир частей речи. Анализ слова на известных языковых уровнях. 
22. Синонимы, антонимы, омонимы. (2 часа)
 Разговор о словарном запасе человека. Оттенки синонимов смысловые,        эмоциональные. Важность правильности отбора слов в возможности создать яркие образные картины. Практическая работа со словарем синонимов. Лингвистическая игра «Лексическое лото». Продолжение разговора о словарном запасе человека. Многообразие   антонимов. Решение занимательных лингвистических заданий. Богатства русского языка. Омонимы. Причины порождения  неправильного понимания омонимов, использование их для составления  шуток. Работа с толковым словарем.
23. В руках умелых слово творит чудеса. (1 час)
Русский язык – один из богатейших языков в мире. Решение занимательных лингвистических заданий. Выразительность русского языка. Пословицы и поговорки – подлинная  сокровищница народной мудрости. Лингвистические конкурсы. 


24. Наш язык богат и могуч. (1 час)
          Заключительное занятие. Вечер русского языка. Понятие о фразеологических оборотах. Богатство русского языка  фразеологизмами, их роль. Работа со словарем фразеологических   оборотов.

  Учебно - методическое обеспечение программы

1. Быстрова Е.А. и др. Учебный фразеологический словарь русского языка:   
    Пособие для учащихся национальных школ.- Л.: Просвещение, 1984.
2.  Даль В.И. Иллюстрированный толковый словарь русского языка. Современная   
     версия/ М.: Эксмо; Форум, 2007.
3. Лапатухин М.С. и др. Школьный толковый словарь русского языка: Пособие   
    для учащихся.- М.: Просвещение,1981.
4. Львов М.Р. Школьный словарь антонимов русского языка: Пособие для 
    учащихся.- М.: Просвещение, 1987.
5. Одинцов В.В. и др. Школьный словарь иностранных слов: Пособие для   
    учащихся М.: Просвещение, 1983.
6. Ожегов С.И. и Шведова Н.Ю. Толковый словарь русского языка: Российская 
    академия наук. Институт русского языка им. В.В. Виноградова.- М.: 
    Азбуковник, 1999.
7. Пословицы русского народа /Сб. В. Даля в 2-х томах.- М.: Художественная  
    литература, 1984.
8. Словарь иностранных слов.- СПб.: ООО «Виктория плюс», 2007.
9. Словарь синонимов русского языка. Словарь антонимов русского языка.- СПб.:  
     ООО «Виктория плюс», 2007.
10. Фразеологический словарь русского литературного языка / Составитель А.И.  
      Федоров.– М.: ООО «Фирма. Издательство АСТ», 2001.
11. Занимательно о русском языке/ В.А. Иванова, З.А. Потиха, Д.Э. Розенталь,2005
12. Внеклассная работа по русскому языку. 6 класс. /Сост. Т.Н.Скороходова. – Волгоград: ИТД «Корифей», 2007

13. Арсирий А.Г. Занимательная грамматика русского языка.- М.: Экслибрис –  
    Пресс, 1997.
14. Арсирий А.Г. Занимательные материалы по русскому языку. Книга для  
    учащихся/ Под ред. Л.П. Крысина.- М.: Просвещение, 1995.
15. Водолазьская С.В. Предметная неделя русского языка в школе. Конкурсы, 
    викторины, олимпиады.- Ростов-на-Дону: Феникс, 2006.
16. Занимательные материалы по русскому языку. 5 класс/ Составитель И.Г. 
    Гергель.- Волгоград: ИТД «Корифей», 2006.
17. Кодухов В. Рассказы о синонимах: Кн. для внеклассного чтения для учащихся.- 
    М.: Просвещение, 1984.
18. Козловский Я. Веселые приключения не только для развлечения.- М.: Детская  
   литература, 1993.
19. Колесов В. История русского языка в рассказах.- М.: Просвещение, 1982.
20. На берегах Лингвинии: Занимательный задачник по русскому языку. Книга для 
    учащихся / под ред. Чесноковой Л.Д.- М.: Просвещение, 1996.
21. Шкатова Л.А. Подумай и ответь: Занимательные задачи по русскому языку   
     Книга для учащихся 5-7 классов ср. школы – М.: Просвещение, 1989.
22. Энциклопедический словарь юного филолога (языкознание)/ Сост. М.В. 
    Панов.- М.: Педагогика, 1984.
23. Югов А. Думы о русском слове.- М.: Современник, 1972.
24. Я познаю мир: Дет. энцикл.: Русский язык/ Авт. В.В. Волина; Под общей ред. 
      О.Г. Хинн.- М.: ООО «Издательство АСТ», 1997. 
25. Былинский К.И. Справочник по орфографии и пунктуации для работников печати / К.И. Былинский, Н.Н. Никольский. М.: Искусство, 1957.
26. Граник  Г.Г. Секреты орфографии / Г.Г. Граник, С.М. Бондаренко, Л.А. Концевая. М.: Просвещение, 1991.
27. Иванов  В.В. Исторический комментарий к занятиям по русскому языку в средней школе. Пособие для учителя / В.В. Иванов, З.А. Потиха. М.: Просвещение, 1985.
28. Иванова В.Ф. Современный русский язык. Графика и орфография / В.Ф. Иванова. М.: Просвещение, 1966.
29. Иванова  В.Ф. Принципы русской орфографии / В.Ф. Иванова. Л.: Изд. университета, 1977.
30. Розенталь  Д.Э. Вопросы русского правописания. Практическое руководство / Д.Э. Розенталь. МГУ, 1962.
31. Шанский  Н.М. Краткий этимологический словарь русского языка / Н.М. Шанский, В.В. Иванов, Т.В. Шанская. М.: Просвещение, 1975.
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