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НАИМЕНОВАНИЕ ОПЫТА

Развитие навыков монологической речи неслышащих обучающихся в условиях дифференцированного подхода.

[bookmark: _Toc492474739]УСЛОВИЯ ВОЗНИКНОВЕНИЯ И СТАНОВЛЕНИЯ ОПЫТА
Опыт возник в условиях Государственного казенного общеобразовательного учреждения Владимирской области «Специальная (коррекционная) общеобразовательная школа-интернат г. Коврова для глухих, слабослышащих и позднооглохших детей», реализующего Программы специальных (коррекционных) образовательных учреждений I вида для 5-7 классов. – Москва: Просвещение, 2005 и Программы общеобразовательных учреждений по русскому языку в 5-9 классах, рекомендованных Министерством образования и науки РФ. – Москва: Просвещение, 2007. 
Возникновение опыта обусловлено противоречием между программными требованиями и реальным уровнем обучения; противоречием между требованиями учебной программы и реальными возможностями неслышащих обучающихся.
Только с усвоением устной и письменной форм речи развивается словесно-логическое мышление неслышащего ребенка, в основе которого лежат языковые значения, понятия и логические операции.
Возникла проблема, какие же способы дифференциации учебной работы способствуют развитию навыков монологической речи неслышащих обучающихся?
Определив объектом исследования монологическую речь детей с недостатками слуха, поставила цель: выявить условия для развития навыков монологической речи учащихся посредством использования различных способов дифференциации учебного процесса. Предметом исследования стало приобретение навыка монологической речи глухими учащимися в условиях дифференцированного подхода.
Упор на письменную речь воспитанников с недостатками слуха был сделан по двум причинам:
1. Л. С. Выготский показал, что письменная монологическая речь – организованный вид речи, планируемый, т. к. она осознанна, произвольна, структурно развернута, играет связующую роль в процессе мышления и речи.
2. Программой «минимум» для моих воспитанников является итоговая аттестация. Обучающимся предлагается написать изложение и дать развернутый ответ на вопрос, т. е. написать мини-сочинение. Следовательно, к моменту выпуска из учебного заведения неслышащие воспитанники должны владеть навыками монологической речи в достаточной степени.


АКТУАЛЬНОСТЬ И ПЕРСПЕКТИВНОСТЬ ОПЫТА
Данный опыт работы может быть использован при обучении навыкам монологической речи в коррекционных и в массовых школах с классами коррекции. Основная задача коррекционной школы – подготовить неслышащего воспитанника к адаптации в среде слышащих, т.е. подготовить его к переходу от мира образования к миру труда. Решение этой задачи, поставленной в специальном федеральном государственном образовательном стандарте начального общего образования для глухих детей (проект), возможно только в случае приобретения воспитанниками с ОВЗ социальной компетентности, духовно-нравственного опыта и сформированной картины мира. В этой связи актуальность развития навыков монологической речи неслышащих учащихся очевидна.


ВЕДУЩАЯ ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ ИДЕЯ ОПЫТА
Развитие навыков монологической речи неслышащих обучающихся будет протекать более успешно в условиях использования различных способов дифференциации учебной работы, т. е. используя различные способы дифференциации учебной работы на уроках русского языка можно повысить качество монологической речи неслышащих учеников с низкой и недостаточной речевой активностью.


ТЕОРЕТИЧЕСКАЯ БАЗА ОПЫТА
В основу опыта легли разработки Р. М. Боскис «Учителю о детях с нарушениями слуха», «Формирование грамматического строя языка у тугоухих учащихся»; И.С. Якиманской «Личностно ориентированное обучение в современной школе»; «Настольная книга практического психолога в образовании» Е. Рогова, методика Т.И. Шамовой и П.И. Третьякова «Изучение мотивации и эмоционального состояния учащихся при выполнении домашнего задания», работы О. А. Матвеевой по развивающей и коррекционной работе; учебное пособие Г.К. Селевко «Современные образовательные технологии».
[bookmark: _Toc492474743]

НОВИЗНА ОПЫТА
Новизна опыта состоит в модернизации и адаптации к конкретным условиям принципа индивидуального подхода к детям с недостатками слуха.
По выражению Ш. Амонашвили обучение должно быть «вариативным к индивидуальным особенностям школьников». Установив, что некоторые индивидуальные особенности являются типическими, т. е. характерными для нескольких учеников, попробовала осуществить индивидуальный подход применительно к группе обучающихся, отличающихся одними и теми же особенностями (дифференцированный подход) на уроках русского языка. Использовала различные способы дифференциации в работе над письменной монологической речью. т. е. разделила своих учеников по уровню умственного развития (уровень достижений); по личностно-психологическим типам (мышление, темперамент, характер).
Коррекционно-развивающая основа данного опыта – это творческий подход к анализу известных теоретических положений.
Подобный опыт развития навыков монологической речи неслышащих учащихся в условиях дифференцированного подхода не известен. Методические разработки, которые отражали бы представленный опыт, ранее нигде не публиковались.
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ТЕХНОЛОГИЯ ОПЫТА
Цель: выявить условия для развития навыков монологической речи учащихся посредством использования различных способов дифференциации учебного процесса.
Задачи:
· проведение диагностического исследования развития и коррекции учащихся класса;
· определение способов дифференциации учебной работы, способствующих развитию навыков монологической речи обучающихся с недостатками слуха;
· повышение качества монологической речи неслышащих обучающихся с низкой и недостаточной речевой активностью.
Длительность работы над опытом
Работа проводилась с 2013/14 учебного года по 2015/16 учебный год (с 9 по 11 класс) в три этапа:
1 – исследовательский;
2 – коррекционно-развивающий;
3 – итоговый (итоговая аттестация).
Диапазон опыта
В опытную группу вошли обучающиеся 9Г класса. Учителям-предметникам и воспитателю класса была оказана помощь в организации и проведении работы по развитию монологической речи в классе.
По вопросу специфических особенностей семейных отношений в системе семья-школа, нарушения семейного воспитания, потенциала личности как опоры в коррекционной работе проводились родительские собрания и индивидуальные консультации с родителями.


Характеристика класса
	Диагноз
	Количество обучающихся
	%

	Хроническая сенсоневральная тугоухость 4 степени
	2
	40%

	Хроническая сенсоневральная тугоухость 5 степени
	3
	60%

	ЗПР
	2
	40%

	Сопутствующие заболевания (неврозоподобный синдром, миопия, хр. анемия, др.)
	4
	80%



Оценив состояния речи обучающихся, проведя их дифференциацию с целью совершенствования методов педагогического воздействия, приступила к решению проблемы через
· осуществление комплексного подхода к обучению, воспитанию, развитию и коррекции через
УРОК




	Зачеты
	Элементы игровых технологий «Ключ к неизвестному», «Опечатка»
	Элементы развивающих технологий по концепции усвоения; я-концепция саморазвития
	Элементы технологии сотрудничества
	Элементы компенсирующей технологии





ВНЕУРОЧНОЕ ВРЕМЯ




	Конкурсы
	Речевые праздники
	Недели русского языка»



· работу с родителями (встречи, беседы, анкетирование).

Используя свою сложившуюся эффективную систему работы, выбрала оптимальные методы.
Система работы

	Уровень
	Содержание

	Концептуальный (основание для создания системы)
	Комплексное обследование и распределение обучающихся по группам
Определение зон развития.
Выявление проблемы.

	Структурный уровень (из чего состоит система)
	Знание программных требований.
Личностно-ориентированный подход к обучению (элементы ролевой игры, работа с экспертом).
Комфортный климат урока.
Технологичность урока (прописанность шагов деятельности, ведущих к результату по Кларину М.В., Гузееву В.В., Сластенину В.А.)

	Субстратный (как работает система)
	Выбор оптимальных моделей обучения с включением элементов методики преподавания иностранных языков (устное опережение (пассивный словарь), алгоритмы высказываний, ведение словарей).
(Г. И. Рожкова дала лингвистическое обоснование методике обучения русскому языку глухих учащихся как иностранному).
Соблюдение принципа гуманизации обучения, (использование оптимальных методов обучения) т. е. наряду с традиционными использую методы коррекционно-развивающего обучения



Оптимальные методы

По источнику знаний
· Словесные (рассказ, беседа, объяснение, учебная дискуссия, фронтальный опрос)
· Наглядные (демонстрация, иллюстрация)
· Практические (тренировочные упражнения, познавательные игры, самостоятельная работа).
По познавательной активности
· Объяснительно-иллюстративный
· Репродуктивный
· Проблемный
· Эвристический
Специфические базисные понятия
· Аналитико-синтетический 
· Концентрический
· Коррекция на всех этапах обучения, воспитания, развития
Способы дифференциации

1. Дифференциация содержания учебных заданий
2. Дифференциация работы при использовании разных способов организации деятельности учащихся (содержание является единым для всех).
(Используется чаще всего на этапе закрепления и повторения пройденного).

Дифференциация содержания учебных заданий.

Дифференциация учебных заданий по уровню творчества

· Умение видеть новую проблему в знакомой ситуации.  
· Самостоятельный перенос знаний в новую ситуацию.

Виды продуктивных творческих заданий с учетом этих характеристик

	Задания
	Группы учащихся (задание выполняется)

	
	1
	2
	3

	Придумать название
	
	иногда
	всегда

	Определить главную мысль прочитанного 
	
	иногда
	всегда

	Работа со словарем (словозамены)
	
	всегда
	всегда

	Найти знакомое (гр. задания, литер. герои и т. д.)
	
	в большинстве случаев
	всегда

	Составить план
	
	
	в большинстве случаев



Варианты учебных заданий

№1

	2группа
	3 группа

	Репродуктивные задания
	Творческие задания



№2

	2группа
	3 группа

	Задания с элементами творчества (задания на применение знаний в измененной ситуации).
Прорабатываются 1 2 части текста совместно, а 3 часть – самостоятельно (деформированный текст)
	Творческие (задания на применение знаний в новой ситуации).
Краткий пересказ, краткое изложение материала.



Дифференциация учебных заданий по уровню трудности

· Задания разного уровня трудности на выбор (как самостоятельный способ организации учебной работы школьника).

легкое задание			базовое задание				трудное задание
	(по плану, со словарем, с черновиком)
	(по плану, с опорными
 словами) 
	(самостоятельно)




Дифференциация заданий по объему учебного материала
(кроме основного выполняют еще и дополнительное 
т. к. есть медлительные дети)
Дополнительные задания (творческие или более трудные)

	Взаимосвязанные с основным:
	Отличные от основных

	- задания аналогичные основным,
- задания из другой темы,
- дополнительные вопросы или задания к основным,
- задания более высокого уровня трудности
	- задания на смекалку (упражнения игрового характера (ролевая игра),
- рефлексия (оценка и взаимооценка работы на уроке)




	






















Основное задание




	Дополнительное задание



	Задания, отличающиеся от основных (для 3 группы)


	Задания, взаимосвязанные с основными (для 2 и3 групп)


Эти задания направлены на дальнейшее развитие сильных  учащихся.








Дифференциация работы при использовании разных способов организации деятельности учащихся
(содержание является единым для всех; дифференциация работы проявляется на организационном уровне, а не на содержательном, т.е. не предполагает различий в учебных заданиях для разных групп учащихся, т.е. задания одинаковые, но одни выполняют их самостоятельно, другие - под руководством учителя)

Схематическая дифференциация по степени самостоятельности

	Этапы работы
	группы

	
	1
	2
	3

	Ориентировочный (знакомство с заданием)
	с помощью учителя
	работа под руководством учителя
	самостоятельная работа

	Исполнительский 
	работа под руководством учителя
	самостоятельная работа



Например:
· Определяем тему, стиль, тип текста.
· Составляем план текста (план пересказа) после анализа текста.
· Пересказ по плану, по опорным словам.


Дифференциация по степени и характеру помощи учащимся

(на этапе самостоятельной работы, т.е. не предусматривает организацию фронтальной работы под руководством учителя)
3 вида помощи:
· стимулирующая (ободрить, указать на ошибки),
· направляющая (подсказка, подсказать путь для исправления ошибки),
· обучающая (когда первые два вида помощи не работают, указать, что нужно делать).

Здесь дифференциация наиболее продуктивна т.к. наиболее полно учитывает индивидуальные особенности неслышащего воспитанника, уровень его обучаемости. Детям с ОВЗ предлагаются задания с учетом зоны ближайшего развития. (Выготский Л.С. «ЗБР определяется тем кругом задач, которые ребенок решает с помощью взрослых или в сотрудничестве с более умными учащимися», т.е. не самостоятельно, а с некоторой помощью учителя или одноклассников).
Следовательно, дозированная помощь, уменьшение или увеличение ее объема и варианты ее характера позволят учесть темп продвижения каждого воспитанника, его личную траекторию развития и усвоения учебного материала, т.е. даст возможность отслеживать развитие воспитанника с недостатком слуха в динамике.

Использование различных видов помощи при выполнении заданий.

	Год
	Вид помощи

	
	Самостоятельно
	Дозированная (стимулирующая)
	направляющая
	обучающая

	2013/14
	
	
	40%
	60%

	2014/15
	
	20%
	20%
	60%

	2015/16
	
	60%
	20%
	20%



Объем дозированной помощи увеличился, объем направляющей помощи сократился наполовину, объем обучающего вида помощи сократился в три раза за счет
· дифференциации заданий по трудности, по объему, по степени самостоятельности,
· поощрения умения проверять себя.
· 
Опыт показал, что более продуктивным оказался один из видов направленной 
помощи

1вид

1 группа
С помощью учителя

2группа
Вспомогательные задания,
подготовительные упражнения


Основное задание

3 группа
Основное задание


Дополнительное задание

2 вид


«Карточки-подсказки» – индивидуальные карточки-помощницы. Предполагается, что с каждым уроком степень помощи будет уменьшаться.

Например:
· придумай название тексту,
· раздели текст на основные части,
· напиши план (о чем ты расскажешь сначала, затем, потом, после, в конце?),
· выпиши незнакомые (трудные) слова. Посмотри в словаре, что они означают. Запиши их в тетрадь (в словарь),
· сократи предложение, абзац (убери лишнее).

Использование разных видов помощи учащимися

	Вид помощи
	Имена учащихся
	

	
	Лена
	Вова
	Гриша
	Женя
	Кристина

	1
	+
	+
	+
	+
	+

	2
	
	+
	+
	+
	


Сочетание различных способов дифференциации




	Дифференциация по объему помощи
	
	Дифференциация заданий по уровню трудности

	Дифференциация по степени и характеру помощи
	
	Дифференциация заданий по уровню трудности



Опыт показал, что наиболее целесообразной является такая организация дифференцированной работы

	группа

	1
	2
	3

	Основное задание с помощью учителя
	Основное задание
	Творческое задание (более трудное по сравнению с основным.) Например: оценка поступков героев, выражение своего отношения к героям, к происходящему, ответы на вопросы (монологические высказывания)




Результативность опыта
Полученные результаты напрямую связаны с поставленными целями, задачами и способами деятельности учителя и обучающихся. Воспитанники, используя монологическую речь, активно участвуют в жизни школы, в речевых праздниках, «Неделях русского языка».
1. Анализ итоговых контрольных работ по русскому языку показал:
· качество знаний за три учебных года выросло на 30%;
· СОК вырос на 20%.
2. Изменилось состояние речи учащихся:
· на более высокий уровень речевого развития перешли четверо учащихся.
3. Внятность речи улучшилась на 15%.
4. Учащиеся (по результатам изучения психоэмоционального состояния) чувствуют себя комфортно, что обуславливает их успехи по русскому языку и дает положительные результаты у каждого ученика.
5. Качество выполненных экзаменационных работ в 11Г классе составило 100% (2015/16 уч. год).


Адресная направленность
Данный опыт работы может быть использован при обучении навыкам монологической речи в коррекционных школах всех видов и в массовых школах с классами коррекции.
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ПРИЛОЖЕНИЕ

Карта диагностического исследования развития и коррекции обучающихся
9Г класса
	№
	Параметры исследования
	Уточняющие характеристики
	Намечаемые пути коррекции
	Результаты по годам

	1
	Общая характеристика семьи
	Благоприятная
Неблагоприятная 
	- поиски контактов
- встречи
- беседы
	

	2
	Состояние здоровья
	Пропуск занятий по болезни
	-физминутки
-смена видов деятельности
-личностно-ориентированный подход
-создание комфортного алгоритма урока
	

	3
	Нарушение семейного воспитания
	-Гипопротекция 
-Потворствующая гиперпротекция  
-Эмоциональная отверженность
	-анкетирование
-вовлечение родителей в совместную деятельность
-воздействие на сложившийся тип взаимоотношений
-трансформация способов коммуникации родителей-детей
	

	4
	В системе воспитательных отношений в школе
Ученик-учитель





Ученик-ученик
	



-На доверии с большинством учителей 
-уважение и доверие с отдельными педагогами

-На доверии с большинством учащихся
-уважение и доверие с отдельными учениками
	


-формирование правильных норм поведения в группе

-развитие навыков успешной коммуникации

-формирование навыков успешной совместной деятельности

-развитие способности критически воспринимать внешнюю оценку
	

	5
	Общественная позиция
	Ответственные 
Недостаточно ответственные
	-создание ситуации успешной деятельности (сотрудничество)
-формирование мотивации к учению
-развитие рефлексии
-работа по принципу «здесь и сейчас», т. е. снять ярлык «неудачника»
	

	6
	Уровень средовой адаптации
	Достаточно высокий
Невысокий 
	-развитие навыков успешной коммуникации
-стимулирование потребности к общению
-развитие способности эмоциональной рефлексии через совместные задания
-коллективная работа и оценка по результатам совместной деятельности
	

	7
	Личностные качества, мешающие адаптации в среде
	Лень 
Упрямство 
Недисциплинированность

Несобранность 
Замкнутость
	-создание ситуации успешной деятельности
-обеспечение атмосферы эмоционального приятия
-формирование адекватной, гибкой самооценки
- принцип «здесь и сейчас»
-Я - концепция
	

	8
	Особенности учебной деятельности
	Уровень познавательной активности
-высокий 
-средний
-низкий
Выполнение заданий
-самостоятельно
-дозированная помощь (стимулирующая)
-направляющая
-обучающая
Темп
-низкий
-средний
Способность концентрировать внимание


Память (кратковременная)
Показатели высокие
                    средние
                    низкие
	
-когнитивный тренинг (задания по тренировке памяти, внимания, речи)


-дифференциация заданий по трудности
-варьирование заданий по объему
-поощрение умения ждать и проверять себя




-проблемные вопросы
-смена видов деятельности



-структурирование материала
-опора на образцы и ключевые понятия (алгоритм Цицерона)
	

	9
	Потенциал личности как опора в коррекционной работе
(-высокий
-средний
-низкий)
	-доброта
-трудолюбие
-умение уступить
-дружелюбие
-отзывчивость
	
	

	10
	Специфические особенности семейных отношений в системе семья-школа
	-нет противоречий
-связь формальная, т. е. нет должного согласования
-семья не стремится к сотрудничеству
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