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ОБОБЩЕНИЕ ОПЫТА

1. Развитие социально-мировоззренческой  и информационной компетенций  учащихся на уроках истории и обществознания через интерактивныеметоды обучения.
Ефремова Татьяна Евгеньевна, Владимирская область, город Ковров, МБОУ гимназия №1 имени А.Н. Барсукова, высшая квалификационная категория.Условия  возникновения опыта.
2. Условия  возникновения, становления опыта.
Педагогический стаж автора не очень велик-всего 12 лет, но за время педагогической деятельности у него сложилось своё видение и система работы, основанные на нормативно-правовой базе образования, а также собственном опыте.
С 2009 года МБОУ «Гимназия № 1 имени А.Н.Барсукова» являлась областной опытно-экспериментальной площадкой по теме «Компетентностный подход как способ достижения нового качества образования». Являясь активным участником работы экспериментальной площадки, я решила направить свою работу на совместное развитие двух компетенций: ценностно-мировоззренческой и информационной, применяя различные интерактивные методы обучения.  По данной теме был обобщён опыт в рамках муниципального конкурса учитель года, также материалы были размещены на сайтах «ЗАВУЧ.инфо», «педсовет.орг», автор принимал участие в педагогическом конкурсе «Сердце отдаём детям». Материалы были дополнены, переработаны, но при проверке в системе «антиплагиат» возможно совпадение с ранее опубликованными материалами автора. Участие в эксперименте дало мне возможность углубить свои знания по теме и выстроить свою линию развития через применение различных методов в урочной и внеурочной деятельности. 
Современная жизнь меняется стремительно, и привычные подходы , цели и задачи обучения приходят с ней в противоречие. Количество информации постоянно увеличивается, возникает  противоречие образовательного процесса: между объёмом  информации и возможностью ребёнка её освоить. Главным становится поиск информации, а потом её осмысление и оценка. И именно такие предметы, как история и обществознание, помогают найти человеку свою позицию  в социуме  и сформулировать отношение к глобальным  процессам.Поскольку накопилось большое количество оригинальных материалов, сложилась система работы, дающая результаты, возникла необходимость в обобщении данного опыта.
3. Актуальность и перспективность опыта.
          Цели образования в российской школе законодательно определены Законом РФ "Об образовании", который гласит, что образование нацелено на реализацию личности и создание условий для её самореализации. 
Актуальность  выбранной темы состоит в том,  что  формирование личности ученика зависит не только от биологических  задатков, а от своей  позиции и отношению к миру. Урокам истории отводится значительная роль в воспитании этих качеств. Ученик не механически запоминает события прошлого, у него вырабатывается гражданская позиция через собственное открытие факта.
Предлагаемый опыт работы актуален, поскольку соответствует тенденциям  современного общества и требованиям социального заказа. 
«Школа должна воспитывать гражданина и патриота, раскрывать способности и таланты молодых россиян, готовить их к жизни в технологичном конкурентном мире. Концепция духовно-нравственного развития и воспитания личности гражданина России – это педагогически организованный процесс усвоения и принятия обучающимися базовых национальных ценностей.»[footnoteRef:2] [2:  Данилюк А.Я, Кондаков А.М. Тишков В.А. Концепция духовно-нравственного развития и воспитание личности гражданина России. Москва Просвещение 2009 стр.6] 

«Изменения в социальной, информационной, технологической сферах  привели к становлению типа культуры, для которой знаниевое образование утратило свою эффективность и целесоообразность. Сегодня можно с полным основанием говорить о кризисе знаниево-просветительской парадигмы.»[footnoteRef:3]Несомненно, в условиях постиндустриального  общества, наполненного  различными коммуникациями, школа должна не столько дать информацию, сколько научить информационному поиску, переосмыслению полученной информации.  [3: Болотов В.А., Сериков В.В.,.Компетентностная модель: от идее к образовательной парадигме Педагогика – 2003 - №10 с 8-14.] 

Все учебники по истории соттветствуют историко-культурному стандарту, который нацелен на развитие патриотизма и формирование умений давать собственную оценку историческим фактам на основе найденной информации.
Моя работа актуальна, поскольку соответствует требованиям ФГОС, историко-культурному стандарту, концепции модернизации российского образования, одна из основных задач которой-«сформировать опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся.»[footnoteRef:4] [4:  Концепция Федеральной целевой программы развития образования на 2016-2020 гг.] 

Входе преподавания необходимо сформулировать у учащихся основные компетенции в различных сферах деятельности: познавательной, трудовой, гражданской и т.д. Для этого нужно научиться делать осознанный  выбор, принимать самостоятельные решения. Приобрести большинство названных навыков возможно за счёт использования различных интерактивных методов и технологий, таких как метод проектов, технологии исследовательского обучения и т.д.  

4. Ведущая педагогическая идея
Ведущая идея опыта: Использование интерактивных методов обучения   способствует становлению   активной жизненной позиции учеников через своё восприятие   и оценку фактов на уроках истории и обществознания.
5. Теоретическая база опыта.
Тема моей работы выходит на проблемы: 
 - как совместить развитие двух компетентностей для достижения наилучших результатов.
 - какие интерактивные методы использовать для наилучшего развития заявленных компетенций.
Понятно, что эти проблемы не полностью разобраны в современной педагогике и психологии.
Компетентностный подход возник в ответ на существующий в рамках «знаниевого» подхода разрыв между знаниями и умением их применять  для решения жизненных задач. «Компетентность понимается как результат когнитивного научения, а компетенция – как общая способность и готовность использовать знания, умения и обобщённые способы действий, усвоенные в процессе обучения, в реальной деятельности. Компетенция – это «знание в действии». Компетенция означает способность человека устанавливать связи между знанием и реальной ситуацией, осуществлять принятие решения в условиях неопределённости и вырабатывать алгоритм действий о его реализации.»[footnoteRef:5] [5: Дебердеева Т.Х. Организация деятельности по формированию универсальных учебных действий на уроках предметов гуманитарного цикла  Владимир, 2013.] 

Ценностно-мировоззренческая компетентность– представления о разных системах социальных норм и ценностей, в том числе в  истории  российского общества; умение обосновывать своё отношение к ценностям , наиболее важным проблемам российской истории и современности. 
Информационная компетентность–владение умениями и навыками работы с различными источниками  информации. (извлечение, систематизация, переработка исторической информации). У большинства  современных школьников избыточная информация не превращается в системное осмысленное знание.
Эти компетенции обеспечивают самоопределение ученика  в учебной и иной деятельности, от них зависит индивидуальная образовательная траектория ученика.
Для развития ценностно-мировоззренческой и информационной компетентностей использую интерактивные методы обучения
Интерактивные методы (методы, основанные на взаимодействии 
участников в процессе общения) были разработаны в СССР в конце 30х годов 
Бирштейном, а в конце 50х годов переоткрыты в США - это были 
имитационные игры.
Особенности интерактивных методов связаны с необходимостью 
моделировать координированные усилия групп людей с не полностью 
совпадающими интересами, решать проблемы, преодолевать содержательные и 
межличностные конфликты. 
Смысл интерактивных методов: достижение нового понимания явления, 
процесса, понимание связи явлений, ранее казавшихся разрозненными. 
К интерактивным методам обучения мы относим: 
Дискуссии. Это метод обсуждения и разрешения спорных вопросов. В настоящее время она является одной из главных форм образовательной деятельности, стимулирующей активность учеников. В отличие от обсуждения как обмена мнениями, дискуссией называют обсуждение-спор, столкновение точек зрения, позиций и т.д. .Дискуссия – равноправное обсуждение учителями и учениками дел, планируемых в школе и классе и проблем самого различного характера. В ходе дискуссии  люди формулируют новый ответ на поставленный вопрос. 
Дебаты. Это интеллектуальная игра, в которой две команды (утверждающая и отрицающая), обсуждая заданную тему, сформулированную в виде утверждения, выдвигают свои аргументы и контраргументы по поводу предложенного тезиса, чтобы убедить членов жюри в своей правоте.Участники дебатов отвечают на вопросы оппонентов и задают вопросы противоположной стороне.Вопросы могут быть использованы для разъяснения позиции оппонентов и для выявления ошибок у противника. После выслушивания команд жюри заполняет протоколы, в которых фиксируются решенияи анализ выступления сторон.
Проекты. Метод проектов зародился  во второй половине 19 века в США. Основоположником этой концепции был американский философ и педагог Д.Дьюи. Актуальным в педагогическом процессе становится использование методов и методических приёмов, которые формируют у школьников навыки самостоятельного добывания новых знаний, сбора и анализа необходимой информациии др. Вопросы использования проектирования в связи с введением ФГОС достаточно широко освещены в педагогической литературе. 
Большая часть посвящена теоретическим вопросам проектирования, среди них работы Харькова В.Н. «Педагогическая импровизация: теория и методика»[footnoteRef:6], Селиверстовой Е.Н. «От школы знания к школе созидания»[footnoteRef:7], ЧечельИ.Д. «Управление исследовательской деятельностью педагога и учащегося в современной школе»[footnoteRef:8], «Исследовательская деятельность в школе: опыт, поиски, решения»[footnoteRef:9]. В данных работах анализируются цели, сущность, формы и методы проектных видов деятельности. Авторы рассматривают проект как элемент научного творчества учащихся, позволяющий актуализировать имеющие знания и осваивать новые способы человеческой деятельности. На современном этапе исследовательский проект рассматривается как органичная часть разнообразных педагогических технологий. Применение проектной деятельности в образовательном процессе позволяет педагогу не только и не столько учить, сколько помогать ребенку учиться, направлять его познавательную деятельность. [6: Харьков В.Н. Педагогическая импровизация: теория и методика М. 1992 с.159]  [7: Селиверстова Е.Н.От школы знания к школе созидания Владимир 2003с.121]  [8: Чечель И.Д. Управление исследовательской деятельностью педагога и учащегося в современной школе М.1998с.4]  [9: Чечель И.Д. Исследовательская деятельность в школе: опыт, поиски, решения М.1999 с5] 

  На основе анализа изученных работ, можно выделить несколько видов ученических проектов.
По преобладающему методу проекты делятся на
1) исследовательский
2) творческий
3) ознакомительные (реферирование)
4) прикладные
По содержанию проекты можно разделить на:
1) монопредметный (выполняется на материале конкретного урока или предмета)
2) межпредметный (интегрируется смежная тематика нескольких предметов)
3) надпредметный (выполняется на факультативах, интегрированных курсах, в творческих мастерских).
В учебной деятельности это может быть текущий исследовательский проект (в этом случаи часть учебных часов в тематическом планировании выделяется на проектную деятельность) и итоговое проектирование (одновременно это будет оценка усвоения учащимися определенных компетентностей).
 мозговой штурм. Метод стимулирования творческой активности учеников,  при котором участникам обсуждения предлагают высказывать как можно большее количество вариантов решения. Потом из предложенных идей отбираются самые удачные, кот
методы исследовательского обучения.Одним из интерактивных активных методов  является метод исследовательского обучения. «В педагогике оно понимается как обучение, в котором учащийся ставится в ситуацию, когда он сам овладевает понятиями и подходом к решению проблем в процессе познания»[footnoteRef:10]. А исследовательский опыт складывается в результате сознательного овладения исследовательскими умениями–  совокупностью операций, являющихся способами осуществления умственных и практических действий, составляющих исследовательскую деятельность.  [10:  Е.А. Шашенкова. Исследовательская деятельность. Словарь. М: АПК и ППРО. 2005.] 

Игровые методы.это форма учебного процесса в условных ситуациях, направленная на воссоздание и усвоение общественного опыта во всех его проявлениях: знаниях, навыках, умениях, эмоционально-оценочной деятельности.
6.  Новизна опыта:
Новизна опыта заключается не в формировании новых технологий и методов, а в попытке наиболее полной реализации их возможностей для развития компетентностей. 
Новизна состоит в использовании и разумной комбинации интерактивных методов, которая осуществляется детьми и педагогом, для усиления эффективности работы с детьми разного возраста и уровня подготовки. 
Новизна педагогического опыта заключается также в том, что сделана попытка измерить уровень сформированности заявленных компетенций. В данном материале представлены образцы заданий и работ, созданных детьми и педагогомв результате проделанной работы, обоснованы возможности формирования умений проводить самостоятельный поиск и отбор информации, оформлять и представлять полученные знания
7. 	Технология опыта.
Свою профессиональную деятельность по развитию ценностно- мировоззренческой и информационной компетентностей постараюсь представить  следующим образом:
1. Во-первых, изменение роли учителя в учебном процессе и типа взаимоотношений между учителем и учеником.  Я отвожу себе роль партнера и направляющего. Моя задача на уроке – направление  детей в их самостоятельном поиске знаний.
2. Во-вторых, это создание развивающей среды, обеспечивающей условия для формирования компетентностей. Создание подобной среды, личность учителя, разнообразие видов деятельности на уроке позволяет повысить мотивацию к изучению истории и обществознания.  А ведь именно мотивация (т.е. готовность к деятельности) является основным компонентом компетентностей. 
В технологическом смысле формирование информационной и ценностно – мировоззренческой  компетенций обеспечивается за счет внедрения интерактивных педагогических технологий, которые можно представить  в виде таблицы.


Формы уроков, формирующих компетентности учащихся 
	№
	Форма урока
	Деятельность   учителя
	Применяемые методические приемы, технологии
	Формируемые компетенции

	1.
	
	
	
	

	1.
	Проблемная лекция
	Отрабатываю умение старшеклассников формулировать проблемы и находить различные пути их возможного решения
	Технология проблемного обучения Выдвижение гипотезы, обозначение проблемы и нахождение путей ее решения, организованный диалог, интеллектуальный штурм, моделирование ситуаций
	Социально-мироззренческая, 
коммуникативная

	3.
	Практическое занятие
	Анализ текста, различных жизненных ситуаций.
	Технология проблемного обучения; работа с документами изданиями, решение задач, выдвижение гипотез
	информационные, коммуникативные,
Социально-мировоззренческие

	4.
	Лабораторное занятие
	Организую совместную познавательную деятельность с использованием различных источников информации
	Технология развивающего
обучения Работа с печатными информационными источниками
	Информационные

	5.
	Уроки - презентации образовательных продуктов, созданных индивидуально или в группе (дайджестов, мини проектов, мини исследований, виртуальных путешествий и пр.);
	Закрепляю навыки учащихся самостоятельной работы с информацией, публичного выступления.
	Технология личностно – ориентированного обучения, метод проектов
	Коммуникативные, информационные

	8.
	Деловые игры
	Организую совместную познавательную деятельность с использованием различных источников информации
	Технология коллективного обучения, моделирование ситуаций
	Коммуникативные,  социально- мировоззренческие

	9.
	Дискуссии
	Закрепляю навыки учащихся публичного выступления, умения формулировать аргументированные выводы.
	Организованный диалог, интеллектуальный штурм, технология коллективного обучения

	Коммуникативные, общеучебные



Типы уроков, формирующих компетентности учащихся
	№
	Тип урока
	Деятельность учителя
	Применяемые методические приемы

	1. 
	Вводные уроки
	Отрабатываю алгоритмы ранее освоенных действий
	Проблемное объяснение, эвристическая беседа

	2. 
	Уроки объяснения нового материала.
	Работа с текстом 
	Проблемный рассказ учителя, мультимедийная презентация

	3.
	Уроки применения знаний
	Вырабатываю умения применять полученные ранее знания в приобретении опыта творческой деятельности. Работаю над повышением оперативности знаний
	Моделирование ситуаций, решение проблемных задач

	4.
	Уроки обобщающего повторения и систематизации знаний
	Организую повторение базового содержания темы на уровне применения знаний, оперативных действий
	Составление таблиц и схем, сопоставление явлений, анализ источников, работа с текстом (в том числе педагогически неадаптированным)

	5.
	Урок проверки знаний и умений
	Осуществляю контроль умения применять знания к решению практических образовательных задач
	Повторительно-обобщающая беседа, выполнение тестовых заданий, контрольная работа, решение задач, заслушивание сообщений учащихся, рецензирование ответа, защита мини проектов


Свою работу по формированию компетентностей я условно делю на два уровня. Первый уровень включает в себы формирование базовых навыков по работе с источниками информации. Начиная с 5 класса ученики выполняют простые задания по работе с разнообразными источниками информации, на основе  которых учатся воспринимать новую информацию, отвечать на вопросы и создавать новый продукт. (информационная)
На данном уровне я использую следующие приёмы:
 - выписка основных понятий, определений, выводов, ответы на поставленные вопросы, требующие уточнения и пересказа текста; 
 - заполнение таблицы, схемы по образцу в ходе коллективного разбора документа, ориентированного на понимание текста; 
 - составление простого плана и т.д.
Перед тем, как начинать  работы с историческими источниками, необходимо сформировать у учеников навыки работы с учебником. Среди множества приёмов работы с историческими текстами можно выделяю и использую следующие:
Конспектирование – краткое изложение, краткая запись прочитанного материала. Конспект учебный  (от лат. conspectus –  обзор, очерк. Как правило, конспект состоит из трёх основных элементов: плана, тезисов основных мыслей источника и фактического материала. Конспектирование применяю при изучении объёмного, сложного для усвоения материала или как индивидуальное задание для слабых учащихся, для которых  составляет сложность применение более сложных приёмов работы с информацией. 
Составление плана текста – разбиение прочитанного текста на более или менее самостоятельные по смыслу фрагменты и их озаглавливание.
Чтение и анализ текста.
Комментированное чтение.
Коллективный разбор текста
Формулирование вопросов к тексту.
Формулирование обобщённых выводов.
Материал учебников по истории часто бывает  большой по объёму и сложный к усвоению,  поэтому мной были разработаны алгоритмы, позволяющие ученикам составить конспект параграфа, дать определение понятиб, составить  план ответа по теме «Война или крестьянское восстание», культура.
 О П Р Е Д Е Л Е Н И Е  П О Н Я Т И Я  - это краткое раскрытие его содержания (то есть ответ на вопрос «что это такое»?) 
А) найди более общее(родовое) понятие.
Б) Установи отличительный (видовой) признак.
С) Составь из этих элементов формулировку определения. 
НАПРИМЕР: «крепостной» - феодально зависимый крестьянин( родовое понятие), «прикреплённый к земле феодала»( видовой признак).
Алгоритм ответа по темам «Война или крестьянское восстание».

	Вопросы
	Ответы

	Дата, страна
	

	Историческая обстановка
	

	Руководитель
	

	Участники
	

	Причины войны (восстания)
	

	Цели и задачи восставших.(воюющих сторон)
	

	Районы, периоды восстания или войны.
	

	Результаты войны (восстания)
	

	Причины поражения(победы)
	

	Значение
	



На втором уровне происходит формирование социально-мировоззренческой компетентности, то есть формирование собственного отношения к полученной 
информации и её оценка с различных позиций. После того, как у учеников формируются навыки работы по поиску, пониманию и систематизации информации, мы приступаем к более сложным заданиям, которые помогают ученикам успешно сдать экзамены и подготовиться к олимпиадам различных уровней. В частности, для того, чтобы использовать информацию исторического источника, мы с учениками учимся делать его анализ, то есть дать характеристику источнику и оценить его возможность с точки зрения достоверности и полноты содержания.
Для погготовки к написанию исследовательских проектов разработан следующий план анализа исторического источника.
1.Определитиь тип и вид исторического источника.(Под типом подразумевается совокупность источников, объединённых способом кодирования и хранения информации. Различают несколько типов источников: письменные, вещественные, этнографические,  устные, фотодокументы. Классификация условна, так как устные источники могут быть представлены письменными. Письменные источники принято делить на виды. Вид источника – совокупность источников, характеризующихся одинаковой структурой, единством происхождения, содержания и назначения. Среди источников по истории России выделяют летописи, законодательные акты, делопроизводственную документацию, периодическую печать, статистику, документы личного происхождения, литературные памятники, научные труды. 
2.Охарактеризовать историческую эпоху и исторический момент, во время которого был создан источник.
3.Определить, где и при каких обстоятельствах был создан источник, из какой среды вышел автор, интересы каких групп он выражает. Был ли автор свидетелем или участником события или сообщает о событии, пользуясь рассказами очевидцев.
4.Сформулировать проблему, поднятую в источнике.
5. Оценитиь значение событий для истории России. 
На данном уровне учащимся предлагаются познавательные задания, требующие осмысления и сопоставления точек зрения мыслителей, положений нескольких документов, посильной поисковой деятельности по сбору материала, его анализу и систематизации по определённой теме, подготовки творческих сочинений и др.	
	Формы анализа документа могут быть разнообразны: письменно по схеме), эссе по документу, ответ на вопрос, защита той или иной позиции с спользованием документа, полемика с документом, разбивка документа на части.Формой работы, которая позволяем максимано сосредоточиться на развитии социально – тмировоззренческой компетенции, является написание сочинения-эссе по истории и обществознанию. 
Сочинение – эссе по обществознаниею является заданием № 29 при сдаче ЕГЭ, а так как обществознание является самым востребованным экзаменом по выбору, написанию эссе уделяю значительное количество времени. При написании эссе ребята должны выделить проблему, поднимаемую автором высказывания, объяснить, почему эта тема актуальна, высказать своёё отношение к высказыванию. Затем аргуентировать свою позицию на теоретическом уровне, привести примеры из истории, литературы, СМИ, собственого опыта. Поскольку у многих учеников позникают сложности при написании эссе для успешной сдачи экзамена и выступления на олимпиаде, мною была разработаны упражнения   для подготовки к написанию эссе, используя методы работы в группе и технологию «Мозговой штурм». 
1.Класс делится на 3 группы. На доске написано высказывание, которое станет темой эссе. Каждая группа предлагает все варианты проблем, которые могут быть затронуты в высказывании. Все варианты фиксируются на доске. Путём голосования оставляем три проблемы.
2.Смысл высказывания обсуждается при участии всех трёх групп, лучший вариант записывается на доске. 
3.Каждая группа записывает максимальное количество понятий, которые могут быть использоаны при  раскрытии темы. Группа, которая назовёт и раскроет как можно больше понятий, получает балл.
4. Первая группа приводит как можно больше примеров из литературы, которые могут быть использованы при написании эссе, вторая группа из истории, третья из СМИ и собственного опыта. 
5. Написание сочинения-эссе по высказыванию является домашним заданием. 
Также эффективным является чтение сочинений, которые были заданы на дом, вслух на уроке. Таким образом, по проблеме высказывания мы формируем таблицу из примеров и теоретических рассуждений, которые могут быть использованы при написании эссе на эту и подобные темы. 
Историческое эссе – это особый тип работы, востребованный на олимпиадах разный уровней. Поскольку в 2017 году ученик 10 «Б» класса Баранов Михаил стал призёром заключительного этапа Всероссийской олимпиады школьников по истории, накопилось немало наработок и приёмов подготовки к написанию исторического сочинения.
1.На первом эапе работы мы с ребятами учимся давать характеристику эпохи, которой посвящено высказывание историка. 
2. Следующим этапом является подбор наиболее известных мнений историков по поднятой проблеме, составление таблиц и историографией. 
3. Также необходимо обсудить оригинальное обоснование выбора темы, связанное с юбилейными датами, просмотром фильма, интересом к данной личности и т.д.  
3. Потом учимся разбивать проблему на несколько задач, раскрывать заявленные задачи. 
4. И, наконец, ребята учатся делать выводы и систематизировать то, что написали в эссе. 
Привожу требования к написанию  исторического сочинения на заключительном этапе Всероссийской олимпиады школьников по истории и одни из наиболее удачных рбот учеников, показавших высокие результаты на олимпиадах. 
( Приложение 3)
Задача ученика  –  сформулировать  собственное  отношение  выбранному   утверждению  и  обосновать его аргументами, представляющимися ему наиболее существенными. При выборе темы необходимо  
1.  Ясно  понимать  смысл  высказывания  (не  обязательно  полностью  или  даже частично быть согласным с автором, но необходимо понимать, что именно он утверждает). 
2.  Выразить свое отношение к высказыванию (аргументировано согласиться с автором либо полностью или частично опровергнуть его высказывание). 
3. Показать конкретные знания  (факты,  статистические  данные,  примеры,  в том числе из историографии) по данной теме. 
4.  Владееть  терминами,  необходимыми  для  грамотного  изложения  своей  точки зрения. 
Но самое сложное для учеников, по моему мнению, это написание небольшого исследовательского проекта по сравнению и анализу нескольких документов, схем или статистических материалов. Обычно при подготовки проектов рапаботаю с группой одарённых детей. Вслух читаем источники, даём по плану им характеристику, выделяем проблемы, приводим аргументы. Хорошие рузультаты даёт написание рецензии на проект другого ученика, коллективное обсуждение написанных дома проектов, анализ опубликованных проектов победителей прошлых лет. При написании исследовательского проекта необходимо:
1. Поставить проблему,  дать характеристику описанному  в источнике историческому  моменту .
 2 Дать характеристику  представленных документов, оценку  возможностей, которые они дают для освещения проблемы. 
3. Проанализировать цели автора документов, декларируемые и реальные.
4.  Дать анализ различий между документами, их объяснение.
Привожу проект Баранова Михаила, посвящённый русско-иранским отношениям, написанный при подготовке к олимпиадам. (Приложение 4.)
Заключительным туром Всероссийской олимпиады школьников по истории является  устный анализ документа , выступление с анализом, также оценивается умение отвечать на вопросы и задавать вопросы другим участникам. В третьем туре участники олимпиады  должны выступить с небольшим научным сообщением перед членами жюри и  своими  товарищами.  Сообщение,  посвященное  одной  из  выбранных,  должно  быть  сделано  прежде  всего на  основе  анализа  предложенного    текста источника, с привлечением дополнительных знаний об этой проблеме. Необходимо выбрать одну тему из предложенных.  Каждой теме сопутствует небольшой фрагмент источника,  который  участники   должны  проанализировать  в  своем  выступлении.  На  подготовку выступления дается один час, само же выступление не должно превышать 4 минут. 
План работы: 
1.  Во  введении опишите  кратко  историческую  эпоху  и  исторический  момент, которому посвящено Ваше выступление, и сформулируйте проблему исследования. 
2.  Охарактеризуйте Ваш источник и возможности для анализа проблемы, которые он Вам предоставляет. 
3.  Проанализируйте поставленную Вами проблему, пользуясь как источником, так и своими знаниями о рассматриваемой эпохе. 
4.  Подведите  итог,  покажите,  к  каким  выводам  Вам  удалось  прийти,  обозначьте значение  рассмотренных  Вами  событий  или  явлений  для истории  России  (тоже  как  можно более коротко). 
Вот критерии оценивания третьего тура: 
1.  Умение охарактеризовать эпоху (момент) 
2.  Умение объяснить проблему, которой посвящено сообщение
 3.  Умение показать значение изученного Вами источника  для раскрытия проблемы  
4.  Манера работы с источником – полнота и корректностьиспользования его данных, построение аргументации 
5.  Умение  представить  свою  точку  зрения,  убедительность  аргументации 
выдвигаемых положений, грамотность владения научнойтерминологией - (до 5 баллов). 
6.  Качество  выступления:  связность,  логичность  построения  выступления, 
грамотность речи,  умение  установить контакт с аудиторией,  умение рассчитать время.
7.  Умение подвести итоги своего выступления. 
8.  Умение отвечать на вопросы – понимание сути заданных вопросов, умение найти нужные аргументы, грамотное использование источника при ответе на вопрос . 
9.  Умение сформулировать вопрос к докладчику. Вопрос должен быть нацелен на не то, чтобы  «завалить»  докладчика, а на то, чтобы помочь ему осветить какие-то недостаточно освещенные аспекты темы. 
При подготовке к этому заданию была сделана подборка документов различных исторических периодов, ученик делал их устный анализ, учитель и его одноклассники готовили вопросы по документы и анализировали его выступления. В результате Баранов Михаил успешно справился с этим заданием, выбрав документ, посвящённый борьбе за власть В СССР в 30-е годы и получил за 3 тур 39 баллов из возможных 50. Тем самым он показал, что у него отлично сформированны информационная компетентность, потому что он смог найти нужную информацию в источнике и дать ему подробную характеристику, а также социально- мировоззренческая компетентность, так как он смог высказать своё отношение к предложенной информации. 	
В  своей работе использую следующие интерактивные методы обучения:
1.     Игровые методы.   Игровые методы очень хорошо подходят при изучении истории  в 5 и 6 классах для повышения интереса к предмету «История». Часто  применяю игры – путешествия на  повторительно-обобщающих  уроках  после изучения стран. Также разрабатываю и провожу игры-соревнования,  в которых  класс делится на две команды и каждая должна отстоять свою точку зрения. В старших классах провожу ролевую игру – суд. В 10 классе был проведён суд над Иваном Грозном, а в 11 классе – над Иосифом Виссарионовичем Сталиным. Из числа учеников выбираются адвокат, обвинитель, свидетели защиты и обвинения, обвиняемый, которые готовят свои выступления. После выступлений начинаются прения сторон, вопросы участников процесса, голосованием выносится вердикт и приговор. Подобная форма работы повышает правовую культуру учащихся, интерес к истории и позволяет дать оценку поступков исторической личности с разных сторон.
2. Серьезное место отвожу формированию умения учащихся создавать и публично представлять творческие продукты – ученические проекты. Помимо развития социальной и коммуникативной  компетенций, при организации проектной деятельности делаю акцент на закрепление навыков владения основными исследовательскими методами, среди которых: анализ литературы, поиск источников информации, научное объяснение полученных результатов, видение и выдвижение новых проблем, гипотез, методов их решения. В 2012-2013 учебном году 4 ученицы 9 «А» класса сдавали экзамен по обществознанию в форме защиты исследовательского проекта.  Особо удавшимся считаю проект Вагановой Елизаветы «Трансформация ценностей молодёжи». Елизавета изучала  исторический источник «Домострой» и делала выводы о семейных ценностях 15 века. Потом были исследованы современные глянцевые журналы и сделаны выводы о ценностях современной молодёжи. Елизавета разработала и провела социальный опрос среди учащихся девятых  классов по поводу наиболее благоприятного возраста вступления в брак и отношения подростков в семье.   Также были сделаны проекты «Моя спортивная семья», «Творчество в жизни моего класса», « Проблемы современной молодёжи». Во всех проектах присутствует социологический опрос учащихся гимназии, ребята делали самостоятельные выводы, анализировали источники информации и давали оценку социальным явлениям.  Учащиеся успешно выступили на конференции исследовательского общества учащихся. В течении трёх лет при изучении обществознания в 7 классе ребята готовят проект « Моя реклама». Учащиеся делятся на микрогруппы, на первом этапе работы над проектом ученики делают подборку рекламы из газет, печатных изданий, а затем анализируют способы привлечения потребителей и уровень качества рекламы. На втором этапе ученики разрабатывают собственную рекламу своего продукта и презентуют её перед классом. К результативности данного метода относится повышение уровня таких компетентностей как коммуникативные, информационные и социальные.В 2013 году ученицы гимназии принимали участи в конкурсе, посвящённом 20-летию конституцию РФ. Было создано два творческих проекта, которые стали лауреатами конкурса и были размещёны в сборнике «Я-гражданин Российской Федерации! Я – Житель владимирской земли!»
 В 2015 году к 70-летию победы с учениками 9 «А» класса был организован проект «Моя семья в Великой Отечественной войне». Ученики собирали материал о своих родственниках, которые принимали участие в войне, на основе школьных архивов был собран материал о работе госпиталя в здании гимназии, учениках и учителях, которые учились и работали в школе, а потом ушли на фронт. В результате работы над проектом была создана презентация, а затем работа «Гимназия в годы Великой Отечественной войны», с которой ребята успешно выступили на школьной конференции, а затем на конкурсе «Национальное Достояние».
Ученица 7 класса Волкова Татьяна написала сочинение-рассуждение на тему: «Мы - граждане Российской Федерации», а Куркина Екатерина, ученица 10 класса написала стихотворение на тему: «Конституция Российской Федерации об основах и правах конституционного строя в государстве» (Приложение 5). Девочки были награждены поездкой в Государственную думу Российской Федерации. 
3.  Методы проблемного обучения. 
Подбор источников и заданий  ведётся таким образом, чтобы они отражали различные взгляды на проблему. В старших классах использую  различные типы заданий при подготовке к ЕГЭ , в которых при работе с текстом у ребят развивается информационная компетентность, а при выполнении заданий творческого характера, требующих собственных оценок, социально-мировоззренческая.(приложение 1).
	В процессе работы составляю карточки с проблемными вопросами, учитывая уровень обученности  и способностей учеников, использую разработки уроков с применением проблемного метода. В процессе изучения истории России после изучения правления каждого монарха  провожу повторительно-обобщающие уроки в форме групповой работы с элементами дискуссии. Класс делится на 2 группы, одна из которых доказывает, что правитель оказал благотворное влияние на развитие страны, а другая ищет отрицательные моменты в его правлении. Доска разделена на 2 половины, ребята по очереди записывают «+» и «-»  в различных сферах деятельности. Анализируя, чья точка зрения оказалась убедительней, голосуем и даём оценку. Подобные уроки проводились при изучении периодов правления Ивана Грозного, ПетраI, Екатерины I. Подобная работа способствуетразвитию умений анализировать информацию и давать ей оцекку, то есть направлена на развитие информационной и социально-мировоззренчнской компетенций.
4.  Методические приёмы развития критического мышления учащихся.
1. ассоциативный ряд: на доске выписывается ключевое понятие темы, а затем учащиеся «накидывают» слова, имеющие к ней отношение. Если ряд получается достаточным, можно дать задание группам составить определение, используя данные слова. После объяснения темы в конце урока вернуться к записи, уточнив или исправив определение. Например, по теме: «Великая Отечественная война» в курсе Истории России учащимся предлагается подобрать ассоциации к слову «война». Получается такой ассоциативный ряд: страх, боль, слезы, смерть, разруха, гибель родных, героизм, фашизм.
1. Синквейн–это стихотворение, состоящее из пяти строк. Используется как способ синтеза материала. Пишется по алгоритму: первая строка – тема стихотворения, выраженная одним словом, обычно именем существительным; вторая строка – описание темы в двух словах, как правило, именами прилагательными; третья строка – описание действия в рамках этой темы тремя словами, обычно глаголами; четвертая строка – фраза из четырёх слов, выражающая отношение автора к данной теме; пятая строка – одно слово-синоним к первому, на эмоционально-образном или философско-обобщенном уровне повторяющее суть темы. Примеры синквейнов из курса истории России: 
Татаро-монгольское иго
разрушающее, уничтожающее
                                                  разоряет, ужасает, отравляет
определило отставание России
зло
5. Также способствуют развитию социально- мировоззренческой компетентности дискуссии и дебаты, которые широко и успешно применяются при работе в старших классах.  (приложение 2). Дискуссия помогает ученикам анализировать значимые для них жизненные ситуации, отстаивать собственную точку зрения, даёт собственное понимание проблемы. Умение вести дискуссию, излагать свои мысли, слушать собеседника,  отстаивать свою точку зрения, подкрепленную аргументами, – важные умения, необходимые для формирования социально-мировоззренческой и информационной  компетенций.
На всех уроках для достижения поставленных целей активно использую ИКТ технологии. Часто ученики составляют собственные презентации по наиболее заинтересовавшей их теме или проблеме. Разработка собственных презентаций по теме учит ребят выбирать и систематизировать информацию интернета, делать собственные выводы и оформлять их. 
Таким образом, начиная с поиска и систематизации информации в учебнике и в историческом источнике начинается формирование информационной компетентности. Затем у учеников формируется ценностное отношение к полученной информации, которое они выражают в различных формах ( проекты, исследования, сочинения – рассуждения и т.д.).  
8. Результативность.

Чтобы оценить качество формирования ценностно-мировоззренческой компетенции, была использована методика – Лукьянова М.И., Калинина Н.В. Изучение ценностных ориентаций школьников. [footnoteRef:11] [11:  «Психолого-педагогические показатели деятельности школы» - М., ТЦ Сфера, 2004.
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Анализ результатов диагностики ценностных ориентаций учащихся 10-х классов
Уровень развития ценностных ориентаций является одним из важных показателей эффективности и результативности образовательного процесса. Анализ данных, полученных в результате исследования, выявляет качественные и количественные показатели сформированности ценностных ориентаций гимназистов, позволяет определить степень выраженности у учащегося той или иной ценностной ориентации, увидеть, какие из пяти базовых ценностей личности проявлены в большей степени, а какие требуют усилий для их развития.
Важно так же отследить динамику развития базовых ценностей учащихся, их изменение и рост в процессе обучения. Учебная программа и воспитательная работа преподавателей непосредственно влияет на формирование и развитие ценностей у учащихся.
Общее количество обследованных – 49 человек, учащиеся 10-а, 10-б классов.
Провела - педагог-психолог  Черкашина О.С
Время исследования – февраль-октябрь 2016 года.
При анализе динамики развития базовых ценностей учащихся можно сделать следующие выводы: наиболее сформированными ценностями являются ценность познания – т.е. получения знаний, а так же ценность личной ответственности за происходящее в своей жизни.
Для 92% выпускников познание стало значимой в их жизни ценностью. Они стремятся к получению представлений об основных законах природы и общества, проявляют творческий подход к выполнению задачи, готовы прилагать определенные усилия в познавательной деятельности и в процессе освоения новых видов деятельности. В середине прошлого учебного года ценность познания выбирали 73% учащихся, в результате чего прослеживается положительная динамика развития этой ценности.
У 92% учащихся ценность ответственности сформирована на среднем и высоком уровнях. Данные результаты крайне важны в плане формирования социально-адаптивной личности и говорят о стремлении выпускников анализировать свои действия, руководствуются при принятии решений чувством долга, добросовестно выполняют дела. На начало прошлого учебного года ценность ответственности была сформирована у 83% учащихся.

1. Шкала «Познание как ценность»:
· у 51% учащихся  велика потребность в познании (высокий уровень), а познавательный процесс вызывает позитивные эмоции, доставляет удовольствие и является важным содержательным  моментом в жизни.
· 41% старшеклассников находится на среднем уровне. Это свидетельствует о понимании учащимися значения образования, о восприятии познания как важной жизненной ценности в жизни, хотя полного осознанного самоопределения по отношению к этой ценности в сознании подростков не произошло;
·  у 8% старшеклассников – потребность в познании минимальная (низкий уровень). Учащиеся избегают ситуаций, которые требуют от него приложения каких-либо усилий при решении познавательных задач или при освоении новых видов учебной деятельности;

2. Шкала «Я-ценность»:
· 67% учащихся уделяет собственному «Я» достаточно много внимания (средний уровень), старается быть позитивным в своем самовосприятии, а также серьезно задумывается о способах самовыражения;
· 27% старшеклассников редко задумывается или вообще не уделяет внимания самовосприятию, самовыражению и собственной индивидуальности, негативно относится к себе (низкий уровень). Ценностное отношение к себе как к личности в основном не сформировано, присутствует низкий уровень самовосприятия и самоуважения.
· 6% имеют сформированную структуру «Я» подростка, высокую степень  позитивного самовосприятия; умеют самовыражаться, уважительно относятся к себе как к личности и индивидуальности.

3. Шкала «Другой – ценность»:
· 80% старшеклассников признают индивидуальность другого человека как ценность, стараются уважать других людей (средний уровень), однако не всегда им удается безусловно воспринимать другого человека и конструктивно общаться с ним на основе учета его индивидуальных особенностей.
· у 18% отсутствует восприятие другого человека как ценности и индивидуальности, отсутствует уважительное отношение к окружающим, недостаток умения общаться с ними доброжелательно и конструктивно (низкий уровень).
· только 2% старшеклассников имеют ценность восприятия индивидуальности другого человека (высокий уровень). Данная группа старшеклассников  имеет способность к быстрому установлению тесных эмоциональных контактов с другими людьми при их безусловном восприятии на их индивидуальные особенности очевидны.

4. Шкала  «Общественно полезная деятельность»:
· 90% старшеклассников понимают важность общественно полезной деятельности и готовы отдавать ей некоторую часть своего времени и сил, но не всегда это становится результатом их личной инициативы и самостоятельности (средний уровень);
· 6%  старшеклассников готовы приносить пользу своей деятельностью всему обществу или конкретной группе, быть активными в общей деятельности; у них сформирована такая важная ценностная ориентация как общественно полезная деятельность (высокий уровень).
· 4% -  не осознают значимость участия каждого отдельного человека в общественно полезной деятельности и не представляют своей роли в ней; они не считают общественно полезную деятельность важной  личностной ценностью (низкий уровень);

5.Шкала «Ответственность как ценность»
· 57% старшеклассников осознают важность ответственности как личностного качества, стремятся проявлять ее в своих поступках; Однако не всегда для подростков бывают возможными понимание и осознание мотивов своих действий (средний уровень);
· 35%  старшеклассников имеют высокий уровень чувства ответственности как особо важной личностной характеристики; у таких учащихся преобладает внутренний контроль, достаточно сильно развита рефлексивная позиция и стремление к самоанализу;
· 8%учащихся в очень малой степени (низкий уровень) либо вообще не осознают необходимости ответственности человека за его поступки в жизни, за выбор модели поведения; личность не считает ответственность ценностью, проявляет при этом низкий уровень рефлексии.

Диагностика формирования осведомленности

Для диагностики формирования осведомленности учащихся была использован тест умственных способностей - ТУС (тест умственных способностей) / адаптация теста Р.Амтхауэра / - Ярославль, 1999.
[bookmark: OLE_LINK3][bookmark: OLE_LINK4]Первичная диагностика проводилась в феврале 2016 года в 9-х классах. Повторно была проведена в октябре 2013 для выявления сдвигов при переходе учащихся в старшую школу.

Диаграмма 1 – средние результаты диагностики общей осведомленности и интеллекта в феврале 2016
г.


Анализируя средние показатели по классам можно отметить, что общий уровень осведомленности развит у учащихся на хорошем среднем уровне (106 IQ), что говорит о хороших знаниях учащихся, хорошей обученности и заинтересованности в изучении нового. Общие интеллектуальные способности у обоих классов так же на среднем уровне, что говорит о хороших умственных способностях учащихся, широких возможностях для дальнейшего обучения.   У 9-а класса показатели немного выше (107 IQ) чем у 9-б класса (106 IQ).

Диаграмма 2 – средние результаты диагностики общей осведомленности и интеллекта в октябре 2016 г.



Повторная диагностика интеллектуальных способностей была проведена в октябре 2016 г. для выявления сдвигов при переходе учащихся в старшую школу. Анализируя средние показатели по классам можно отметить, что общий уровень осведомленности развит у учащихся на высоком уровне (112-113 IQ), что говорит о хороших знаниях учащихся, высокой обученности и заинтересованности в изучении нового. Стоит отметить положительную динамику при переходе в старшую школу и увеличение показателей по первой шкале теста – общая осведомленность.
Общие интеллектуальные способности у обоих классов так же на среднем уровне, что говорит о хороших умственных способностях учащихся, широких возможностях для дальнейшего обучения.   У 9-а класса показатели немного выше (109 IQ) чем у 9-б класса (108 IQ). Здесь произошла небольшая положительная динамика по сравнению с результатами прошлого учебного года.
Экзамены по истории и обществознанию в форме ЕГЭ и ОГЭ, олимпиады школьников по истории, обществознанию и праву  предполагают выполение заданий высокого уровны сложности, такие как поиск информации в источнике, высказывание и аргументация собственного отношения к проблемам, поднятым в тексте, написание сочинения-эссе, составление плана текста, анализ схем и диаграм, написание исторического портрета.Успешное выполнение учащимися данных заданий может являться показателем сформированностиинформационной компетентности учащихся. Поэтому, для отслеживания результатов формирования информационной компетентности, привожу высокие баллы, полученные учениками при сдаче ЕГЭ и ГИА, а также успешное выступление учеников на олимпиадах всех уровней.
Успешная сдача ЕГЭ и экзамена по выбору.
В 2013- 2014 году  средний балл по обществознанию – 67.5 баллов. Средний балл по истории – 68 баллов – баллы выше среднегородского и среднеобластного. 
В 2014-2015 году средний балл по обществознанию выпускников 11 «Б» класса составил 81 балл. Выпускница 11 «Б» класса получила за экзамен в форме ЕГЭ 94 балла, что является максимальным балом среди выпускников 2015 года по обществознанию. 
Успешное выступление на Всероссийской  Олимпиаде школьников по истории, обществознанию и праву.
 Успешное выступление на олимпиадах предполагает развитие всех видов компетентностей и умений применять полученные навыки на практике.

2011-2012 учебный год.
Муниципальный уровень.
	ИСТОРИЯ

	8 класс
	призёр
	8 место

	ОБЩЕСТВОЗНАНИЕ

	7 класс
	призёр
	7 место

	8 класс
	3 призёра
	10, 11, 13 места

	9 класс
	2 призёра
	4, 10 места

	11 класс
	 3 призёра, победитель
	1, 3, 6, 9 места

	ПРАВО

	11 класс
	победитель
	1 место


Региональный уровень
	ПРАВО

	11 класс
	победитель
	1 место


Всероссийский уровень
	ПРАВО

	11 класс
	призёр
	20 место



2012-2013учебный год.
Муниципальный уровень.
	9 класс
	призёр
	7 место

	10 класс
	призёр
	4 место

	10 класс 
	Призёр
	3 место

	10 класс
	Призёр
	2 место


2013-2014 учебный год.
Муниципальный уровень.
	ИСТОРИЯ

	7 класс
	Победитель, 2 призёра
	1, 3. 4  места

	11 класс
	Призёр
	3 место

	ОБЩЕСТВОЗНАНИЕ

	7 класс
	Победитель, 2 призёра
	1 , 3, 4 места

	10 класс
	2 призёра
	5, 7 места

	11класс
	 2 призёра
	2, 3 места

	ПРАВО

	10 класс
	победитель
	1 место

	11 класс
	2 призёра
	4, 6 места


Региональный уровень
	ПРАВО

	10класс
	победитель
	1 место


2014-2015 учебный год.
Муниципальный уровень.
	ИСТОРИЯ

	7 класс
	2 призёра
	3. 5  места

	8 класс
	Победитель, 3 призёра
	1, 4, 6, 7 места

	ОБЩЕСТВОЗНАНИЕ

	7 класс
	 3 призёра
	2,3, 4  места

	8  класс
	Победитель, призёр
	1,  7 места

	11класс
	Победитель, призёр
	1, 5 места

	ПРАВО

	10 класс
	призёр
	2 место

	11 класс
	2 призёра
	2, 3 места


Региональный уровень
	ПРАВО

	11класс
	2 призёра
	1, 3 места

	Обществознание

	11 класс
	Победитель
	1 место



2015-2016год.
Муниципальный уровень.
	ИСТОРИЯ

	7 класс
	2 призёра
	4. 5  места

	8 класс
	2 призёра
	3, 6  места

	9 класс
	Победитель, 3 призёра
	1, 4, 5, 6 места

	ОБЩЕСТВОЗНАНИЕ

	7 класс
	 1 призёр
	5 место

	8  класс
	Победитель, призёр
	1,  4 места

	9класс
	4 призёра
	2, 3, 4, 5  места

	ПРАВО

	9 класс
	3 призёра
	2, 3, 6 места

	10 класс
	призёр
	5 место

	11 класс
	призёр
	2 место


Региональный уровень
Право  
	10 класс
	Призёр
	2 место



2016-2017 год.
Муниципальный уровень.
	ИСТОРИЯ

	7 класс
	1 призёр
	3  место

	8 класс
	2 призёра
	4, 5  места

	9 класс
	Победитель
	1 место

	10 класс
	Победитель, призёр
	1, 5 место

	ОБЩЕСТВОЗНАНИЕ

	7 класс
	 2 призёра
	2, 3 место

	8  класс
	призёр
	5 место

	9класс
	Победитель, 2 призёра
	1, 3, 5  места

	10 класс
	Победитель, 2 призёра
	1, 4, 5 места

	ПРАВО

	9 класс
	Победитель, призёр
	1, 4 места

	11 класс
	Победитель, призёр
	1, 5  место


Региональный уровень
Право  
	11 класс
	призёр
	3 место

	9 класс
	Призёр
	1 место


Обществознание
	9 класс
	Призёр
	3 место

	10 класс
	Призёр
	2 место


История
	10 класс
	Победитель
	1 место


Всероссийский уровень
	10 класс
	Призёр
	15 место



Поскольку для развития информационной  и социально-мировозенческой компетентностей используются такие, интерактивные методы обучения, как метод проектов, технология исследовательского обучения, то успешное выступление на конкурсах и конференциях считаю возможным оценить как результат успешного формирования заявленных компетентностей. 
Результаты участия в конкурсах и конференциях:
2012 год.
Школьный уровень.
1.Участие в 11 научно-практической конференции исследовательского общества учащихся гимназии № 1 города Коврова.
-исследовательская работа «Судопроизводство. Ковровский Суд» исследовательская работа «Трудоустройство молодёжи в городе Коврове» 
 - исследовательская работа «Проект реформы образования: проблемы и перспективы» 
- исследовательская работа «Трансформация ценностей современной молодёжи» 
Муниципальный уровень
Участие в муниципальном этапе всероссийского конкурса достижений талантливой молодёжи «Национальное достояние России». Призовое место.
.
Участие в правовой олимпиаде по основам потребительских знаний на базе СПС Консультант плюс среди учащихся образовательных учреждений. Первое и второе места.
2013 год.
Муниципальный уровень
Призовое место команды МБОУ гимназия № 1 на V конкурсе знатоков отечественной истории «Последний век Московского царства», посвящённый 400-летию династии Романовых.
Участие в XI научно-практической конференции учащихся общеобразовательных школ на  секции «обществознание» 
3 место.
Участие в муниципальном этапе всероссийского конкурса достижений талантливой молодёжи «Национальное достояние России».
лауреат 1 степени
Участие в муниципальном конкурсе школьных проектов, посвящённых 20-летию Конституции РФ.
 2 место в номинации «Исследовательский проект.
 2 место в номинации «сочинение»
 3 место в номинации «Сочинение»
Региональный уровень
Участие в областном открытом конкурсе научных и творческих работ студентов и учащихся , посвящённом 29-летию конституции РФ. 2 лауреата конкурса.
Всероссийский уровень
Участие в  седьмом Всероссийском конкурсе достижений талантливой молодёжи
 « Национальное достояние».
дипломант 3 степени.
2014.
 Призовое место в муниципальном этапе конкурса знатоков отечественной истории, посвящённому 100-летию началв Первой мировой войны. Участие в муниципальном этапе всероссийского конкурса достижений талантливой молодёжи «Национальное достояние России».
лауреат 2 степени
2016.
Участие в муниципальном конкурсе исследовательских работ «Отечество» победитель.
Призовое место команды МБОУ гимназия № 1 на VII конкурсе знатоков отечественной истории.
Участие в региональном этапе конкурса «Национальное Достояние» . Лауреат 1 степени.
Участие в VОбластном краеведческом конкурсе «Владимирский край в истории и культуре России»
Таким образом, на основе представленных данных можно сказать о положительной динамике развития коммуникативной и социально-мировоззренческой компетентности учеников. 
9.Адресная направленность и условия применения опыта
Предложенный опыт  может быть использован учителями истории и обществознания, учителями- предметниками гуманитарного цикла, желающими првить интерес к предмету, применяющими различные интерактивные методы в учебном процессе и во внеурочной деятельности для формирования универсальных учебных действий и компетенций в рамках введения новых федеральных государственных образовательных стандартов. А это, в свою очередь, поможет достичь главной цели обучения – вырастить развитую личность, адаптированную к современным условиям.
СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ.
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10. ПР ИЛОЖЕНИЯ
Приложение1.
Задания для зачёта  по теме «экономика» для 11 класса.
Текст.Прочитйте текст и выпоните задания. 
Ловушки бедности
Одной из актуальных проблем в области макроэкономики являются так называемые ловушки бедности. Экономисты задаются вопросом: почему многие страны не в состоянии обеспечить положительные темпы роста своих экономик? Принято выделять ряд условий, благоприятствующих подобной ситуации. Страна попадает в ловушку бедности, если население страдает от серьезных эпидемий, страна удалена от мировых рынков, бедные почвы и низкая продовольственная обеспеченность, высокая уязвимость к природным катастрофам. Помимо названных факторов зачастую также выделяются: низкий уровень частных сбережений; правительство почти все доходы тратит на заработную плату и жалованье (армии, полиции, учителям, чиновникам), а инвестиции в здравоохранение, образование и инфраструктуры или отсутствуют, или слишком малы; производительность в сельском хозяйстве низкая, потому что небольшое количество промежуточного продукта (например, удобрений) поступает от отечественной промышленности.С ростом сельского населения производительность сельскохозяйственных угодий на одного работника падает, что в сочетании с недостатками здравоохранения приводит к распространению инфекционных болезней (частично вызванных ослаблением иммунитета из-за недоедания) и снижению производительности труда.
Стран с подобными характеристиками на земном шаре достаточно много.Теоретические и эмпирические исследования ученых, однако, показывают, что географическое местоположение, обеспеченность ресурсами и прочие экзогенные факторы практически не играют роли. Главное -- это способность или неспособность страны адаптировать новые технологии. Объяснений того, почему это происходит, достаточно много. Ряд авторов исходят из того, что возрастающая отдача может создать структуру стимулов, при которой субъекты будут избегать новых видов бизнеса. Вторая группа объяснений акцентирует внимание на несовершенствах и ограничениях на кредитных рынках, что мешает бедным людям осуществлять проекты с высокими постоянными издержками. В недавних исследованиях анализируется такой фактор, как коррупция. Указанные проблемы ловушек бедности усугубляются в мире глобальным изменением климата. Природные катастрофы, засухи, наводнения и т.д. способствуют повышению вероятности попадания все большего числа стран в ловушку бедности. (М.Виноградов)
1.В каких случаях страна попадает в ловушку бедности (приведите три условия)?
2. В чем видит автор роль новых технологий? Опираясь на текст, укажите необходимые условия создания новых видов бизнеса (два примера).
3. Автор предостерегает от недостаточных инвестиций в здравоохранение, образование, инфраструктуру. Опираясь на текст, назовите две негативные характеристики такой политики. Прокомментируйте одну из данных характеристик.
4.Автор утверждает, что ловушки бедности -- одна из актуальных проблем в области макроэкономики. Опираясь на знание курса, назовите два инструмента стимулирующей бюджетно-налоговой политики и приведите пример того, какое внимание уделяется в России инвестициям в здравоохранение или образование.
5. Какой смысл экономисты вкладывают в понятие «равновесная цена? Привлекая знания экономического курса, составьте 2 предложения, содержащие информацию о равновесной цене.
6. Каким экономическим понятием характеризуется ситуация, когда расходы государственного бюджета превышают его доходы? Приведите три примера действий государства для преодоления последствий этой ситуации.
7. Американская компания по производству сотовых телефонов сократила 15 тысяч рабочих мест и вынесла значительную часть производства в Китай и страны Восточной Европы. При этом безработица в США на данный момент составила 9 %. Каковы причины такой политики компании? Назовите общемировой процесс, проявлением которого служат приведённые факты.

8. Вам поручено подготовить развёрнутый план по теме «Государство и экуономика». Составьте план, в соответствии с которым вы будете освещать эту тему. 
9. Раскройте смысл предложенного высказывания, обозначив поставленную автором проблему, сформулируйте своё отношение к позиции, занятой автором, обоснуйте своё отношение.
 «Там, где нет конкуренции, спится лучше, но живётся хуже».   (Неизвестный автор)
«Кому много дано, с того и много вычтут» (О.Сеин)
«Слово «кризис», написанное по-китайски, состоит из двух иероглифов: один означает «опасность», другой – «благоприятная возможность» ( Д. Кеннеди)
Приложение 2.
Варианты использования интерактивных форм на уроках
	Прием педагогической техники, формы проведения урока
	Варианты использования 

	Сравнительная характеристика 
Выделяются существенные, сопоставимые признаки сравниваемых исторических событий, явлений или процессов. 
	Однородные исторические события, явления процессы из всех сфер жизни общества. 
1.      Экомоническая политика Н.С. Хрущёва и Л.И. Брежнева.. 
2.      Взгляды славянофилов и западников. 
3.      Личность и политическую деятельность Николая I и Александра II. 
4.      Ход и результаты Куликовской битвы и Стояния на реке Угре


	Использование исторических цитат и приема доказательства их 
       

	«…Дайте нам 20 лет покоя, и вы не узнаете современной России».   (П.А. Столыпин) 
      
Задание:Выскажите свою точку зрения, нужны ли были России постепенные реформы или коренные изменения?


	Проблемно-проектные дискуссииКласс разбивается на группы, каждая из которых получает опережающее задание и список литературы. Задача: изучить проблему и детально ее проанализировать

	Примером такой проблемно-проектной дискуссии   может служить урок по теме «Альтернативы развития после Февральской революции». Проблема:По какому пути развития могла пойти страна после корушения монархии? План дискуссии: 
1.      Альтернативы развития политической жизни
2.       Причины падения авторитета временного правительства.
3.      Вопрос о заключении мира. 
4.      Причины роста популярности и прихода к власти большевиков.


	Игра – разыгрывание исторических ролей
Связана с инсценировкой конкретных ситуаций.

	Игра-суд над Иваном IV. 
Выступают свидетели со стороны защиты, со стороны обвинения, происходят прения сторон, высказывается обвиняемый, выносится решение суда. 


	Составление исторических хроник с элементами персонификации 

	Тема   урока «Первая мировая война».   Задание: составить хронику событий от 1914. до 1917г. от лица отдельных исторических личностей с их оценкой событий (Николай II, Брусилов, Корнилов); от представителей разных политических партий или социальных групп. 




Приложение 3. Историческое Эссе 
«18 лет правления Брежнева были для громадного большинства народа самым благоприятным временем во всем многострадальном XX в. Ни войн, ни революций, ни голода, на потрясений. Жизнь медленно, с перебоями, но улучшалась. Не правда ли, Брежнева можно назвать правителем «золотого века»?» (С.Н. Семанов).

В поэме “Мертвые души” Н.В. Гоголь сравнивал Русь с бойкой необгонимой тройкой, под которой дымом дымится дорога, гремят мосты, все отстает и остается позади. Какой же путь проделала эта тройка в XX веке? Ее неторопливый и уверенный ход в 1914 году прервала давно собиравшаяся гроза, а в 1917 году ее словно поразила молния, что следующие несколько лет тройка безумно носилась по разным дорогам, пытаясь отыскать свою дорогу. И вот, наконец, в 1922 году этот путь был найден, но недолог был отдых у тройки. В 1928 году кучер так погнал ее вперед, что прошла она за десять лет столько, сколько должна пройти была за столетие. Но не дано было тройке ни минуты покоя. В 1941 году разразилась такая буря, которую не видела она за всю свою тысячелетнюю жизнь: ветер с корнями вырывал деревья, несколько раз сбивал с пути саму тройку, но она все выдержала, и в 1945 году бурю сменило солнце. Но еще сильнее бьет ее кучер своим кнутом, еще сильнее гонит ее вперед. Перед тройкой новые вызовы и новые цели. Путь ее был нелегок и запутан, нередко она разворачивалась и шла другой дорогой. Продолжалось это до 1964 года, когда усталая и изможденная тройка, перенесшая столько испытаний на своем пути, наконец, остановилась. Это время вошло в нашу историю как Застой. Я выбрал эту тему, потому что опыт Застоя актуален и по сей день, а уроки того времени должны быть выучены во избежание ошибок, допущенных руководством нашей страны в прошлом. Помимо этого, я хотел бы разобраться в мотивах старшего поколения, с ностальгией вспоминающего то время. Как же можно оценивать эпоху Брежнева? Сергей Николаевич Симанов - советский и российский историк, писатель и публицист - считает, что правление Брежнева было самым благоприятным для народа за весь XX век, поскольку не было ни войн, ни революций, ни голода, ни потрясений, и жизнь постепенно, но улучшалась. По его словам, Брежнев является правителем золотого века.  Я могу согласиться с данными утверждениями лишь частично.  На мой взгляд, эпоха Застоя по сравнению с остальным XX веком была действительно самой благоприятной, однако и в ней было неисчислимое множество проблем, а значит на звание “золотого века” она претендовать не может. Чтобы доказать собственную позицию, мне предстоит ответить на следующие вопросы: Какая была социально-экономическая ситуация в СССР периода Застоя? Справедливо ли утверждать, что при Брежневе не было войн? Как выглядит эпоха Застоя по сравнению с остальным XX веком? Заслуживают ли 18 лет брежневского правления определения “золотой век”? Итак, приступим.

Управляемая из единого центра директивными методами советская экономика на протяжении всего правления Брежнева шла к неминуемому кризису. Руководство страны следовало давно устаревшему курсу на развитие тяжелой и добывающей промышленности в ущерб остальным ее отраслям.  К 1970 году в СССР добывалось примерно в 6 раз больше железной руды, чем США, и примерно во столько же раз меньше производилось предметов потребления. Видимость благополучия народного хозяйства создавал “нефтяной допинг” поступавший в бюджет в связи с многократным ростом цен на нефть в 70-е годы. Свою роль сыграла также косыгинская реформа, вводившая в командно-административную систему элементы рыночных отношений, но со временем ее положительное действие сошло на нет. В то же время конечная продукция все меньше удовлетворяла потребителя. Да, действительно, голода в стране не было, и население в нужной мере снабжалось продовольствием. Аналогичная ситуация сбыла с одеждой и предметами потребления. Но теперь городской житель хотел не просто питаться и одеваться, а хорошо питаться и хорошо одеваться, а государство не могло обеспечить его качественной и разнообразной продукцией. Можно заключить, что плановая система, в свое время обеспечившая модернизацию советского общества, теперь давала сбои и вызывала недовольство. 

Теперь мне хотелось бы поговорить о войнах в период Застоя и опровергнуть тезис С.Н. Семанова о том, что в ту эпоху их не было. Помимо прямых военных столкновений подразделений советской армии с силами китайской народно-освободительной армии в 1969 году на острове Даманский и ввода ограниченного контингента советских войск в Афганистан в 1979 году, положившего начало длительному и во многом безрезультатному для СССР военному конфликту, наша страна находилась в противостоянии со странами Запада, известном как Холодная война. И уходило на это “холодное” противостояние сил и средств больше, чем на многие войны, которые Россия вела в прошлом. Советская экономика была чрезвычайно милитаризована. На развитие военно-промышленного комплекса тратились колоссальные средства, и туда направлялись лучшие кадры. Научные исследования также обслуживали интересы обороны. И, конечно же, содержание многочисленной армии требовало невероятных бюджетных трат. Все это делалось в ущерб уровню жизни простых граждан, и страна, формально не находившаяся большую часть правления Брежнева ни с кем в состоянии войны, терпела убытки (естественно, кроме людских потерь), словно постоянно сражалась на своих рубежах с сильным противником. 

Однако как же выглядит эта эпоха на фоне остального XX века? Отвечая на этот вопрос, мне приходится признать, что по сравнению с потрясениями, которые пережила Россия в прошлом Застоя является наиболее благоприятным временем для жизни людей, гораздо более благоприятным, чем бесправие и бедность в Российской империи; потрясения, связанные с Первой мировой, революцией и гражданской войной; перенапряжение народных сил в период индустриализации и коллективизации; испытания Великой Отечественной войны; постоянная угроза ядерной войны в 50-е - начале 60-х.; новые потрясения, постигшие нашу страну в конце столетия. Впрочем, делают Застой самой благоприятной эпохой в XX веке не достижения того периода, а в неисчислимые бедствия, пришедшиеся на долю России в другие времена. 

Что же, является ли правление Брежнева “золотым веком”? На этот вопрос я не могу ответить утвердительно. Помимо обозначенных выше тупикового экономического курса, необходимости жертвовать уровнем жизни ради обеспечения обороны страны и связанного этим недовольства населения, я хотел бы остановиться еще на двух моментах. Во-первых, эпоху Брежнева происходит окончательная деградация и окостенение “руководящей и направляющей силы советского общества” - КПСС. Ее высшие слои - Политбюро, ЦК  и аппарат ЦК - кардинально превосходили остальное население по уровню жизни, а местные организации - обкомы и горкомы - срослись в хозяйством в регионах. И вся эта система жила в системе теневых, коррупционных связей, стабилизации и старения кадров (к началу 80-х средний возраст членов ЦК достиг 70 лет). Во-вторых, не существовала более и идейная монолитность советского общества, являвшаяся в прошлые годы залогом его стабильности. Деятели диссидентского движения создавали различные правозащитные организации, открыто обсуждали проблемы страны, предлагали разные, и зачастую выходящие за пределы марксистско-ленинской догматики, методы их решения. И руководство страны, понимая их очевидную разрушительную роль для существующего строя, могло лишь бороться с ними при помощи органов госбезопасности. Как мы видим, СССР испытывал еще политический и духовный кризисы, что несовместимо с определением той эпохи как “золотой век”. 

Подводя итог всему сказанному выше, можно сделать следующие выводы. Социально-экономическая система в брежневском СССР не могла удовлетворить растущие потребности граждан. Усугубляла ситуацию и Холодная война, на ведение которой государство тратило значительные средства. В то же время по сравнению с остальным XX веком жизнь в период Застоя была действительно наиболее благоприятной. Однако в СССР наблюдался также кризис в духовной сфере и в аппарате управления. Все это в итоге позволяет сделать вывод, что эпоха Застоя не заслуживает определения “золотой век”.
Баранов Михаил, ученик 10 «Б» класса МБОУ «Гимназия № 1 имени А.Н.Барсукова» города Коврова.

 «У Ивана Калиты не было выбора: или идти вместе с татарской ратью покорять Тверь и тем самым спасти Москву, Владимир, Суздаль, или потерять все»
 И. Греков, Ф. Шахмагонов
В данном высказывании, взятом из совместного труда доктора исторических наук И. Грекова и писателя Ф. Шахмагонова«Мир истории.Русские земли в XIII-XV веках», содержится мысль об участии Иваном Калитой в карательном походе против Твери в 1327 году как о вынужденной мере.
Это событие имеет определенную значимость в истории России, поскольку оно повлияло на перестановку сил в пользу Москвы, тем самым завершив продолжительное соперничество Твери и Москвы за верховенство в Северо-Восточной Руси. 
Выбор этой темы эссе обусловлен интересом, проявившимся после просмотра лекции российского историка Николая Сергеевича Борисова, посвященной Ивану Даниловичу.  Настигнувшие меня вопросы, а именно: почему же он оказал поддержку своему врагу, вместо того, чтобы присоединиться к Тверскому восстанию, когда то уже было начато; является ли участие в этом походе невольным или же оно вызвано личными целями, - побудили меня более подробно рассмотреть данный вопрос. 
В ранней историографии (Карамзин, Соловьев, Ключевский, др.) едино мнение, что возвышение Москвы было достигнуто хитростью и расчетливостью князя, а также его дружбой с Ордой, что поддается негативной оценке в целом. Исключением, разве что, является позиция Костомарова, который утверждал, что Иван Калита был типичным человеком своего времени и собирал земли «как мог». Иные оценки роли Ивана стали появляться относительно недавно вместе с работами Н. С. Борисова и А. Л. Юрганова. Н. С. Борисов, речь о котором речь шла ранее, в своих трудах придерживается позиции, что монголы, так или иначе, разорили бы Тверь, с Иваном или без него. Историк А. Л. Юрганов отмечал, что к концу ХIII века в Северо-Восточной Руси прокатилась волна восстаний, о каждом из котором можно было бы «сожалеть», если бы они надолго не остановили деятельность баскаческих отрядов. Интереса также заслуживает его ответ на тезис относительно гибели Северо-Восточной Руси в случае отказа Ивана выступить в поход с Ордой:  «На равным с этим есть и такая логика: соединись Иван Данилович с Тверью, и Куликовская битва произошла бы на 53 года раньше». 
Я согласна с данным высказыванием и, дабы аргументировать свою точку зрения, рассмотрю основные аспекты данной темы, а именно: положение Московского и Тверского княжества в XIV, причины восстания, его ход и последствия, после чего проанализирую пути сопротивления Орде, избранные Москвой и Тверью.
Итак, оба княжества возникли в XIII веке. Их возвышение связано с различными факторами. Во-первых, это выгодное географическое положения княжеств: оба княжества были удалены от Орды и стояли на пересечении торговых путей. Во-вторых, - политическая инициатива и целеустремленность, исходящая от князей. Будучи одними из сильнейших княжеств,  между ними завязалась борьба за ярлык на великое княжение. В 1326 году ярлык перешел в руки Твери, а в следующем году, незадолго до восстания туда приехал двоюродный брат хана Узбека, Шевкал, чья свита притесняла жителей города. Неожиданно вспыхнувшее 15 августа 1327 года восстание, разгоревшееся из попытки Шевкала отобрать лошадь у дьякона. Русский историк Карамзин полагает, что именно тверской князь Александр призвал свой народ к восстанию, однако существует и другое мнение (Соловьев, Скрынников), согласно которому не мог им быть. Так или иначе, князь бездействовал. Шевкал и другие ордынцы были сожжены заживо, что вызвало негодование хана Узбека, начавшего собирать войска в карательный поход, участие в котором и принял Иван Калита. Последствия восстания были весьма плачевными для Твери – она была полностью разорена, но привели к возвышению Москвы и централизации земель вокруг нее.  
Но почему этих двух княжеств постигла разная судьба? Полагаю, из-за различных тенденций в борьбе с Ордой: если Москва пыталась снискать расположение хана, тем самым укрепив силу своего княжества для дальнейшей, но не скорой борьбы с врагом, то в действия Твери можно назвать смелыми, но неоправданными, поскольку, во-первых, восстание было стихийным, из чего следует общая несогласованность действий, и во-вторых, вполне естественно не имело поддержки, поскольку волна восстаний ХIII века, каждое из которых было легко подавлено, показало бессмысленность единичных выступлений против Орды. Имели ли место личные мотивы Ивана в участии в карательном походе или нет, сказать действительно сложно, однако в рассмотрении данного вопроса важен и другой момент: участие русских князей в подобном практиковалось довольно часто. Так, например, помимо помощи Орде в усмирении Твери, Иван Данилович в 1339 году пошел на Смоленск, народ которого отказался платить дань Орде. В подобных походах часто принимали участие Москва, Рязань и другие княжества. Легко предположить, что следовало бы за их отказом в помощи Орде, и если судьба оказавших открытое сопротивление была фактически предрешена, как это случилось с Тверью, то у княжеств, помогающих Орде выбор, в общем-то, был: не участвовать и обречь свое княжество на разорение, или же спасти свои земли, осуществив расправу, в любом случае постигнувшую бы восставших.
Таким образом, на основе всего вышеперечисленного можно сделать вывод, что данное высказывание является абсолютно верным: участие Ивана Даниловича в карательном походе против Твери было вынужденной мерой.  
Воскобойник Юлия .ученица9 «Б» класса МБОУ «Гимназия № 1 имени А.Н.Барсукова» города Коврова.



Приложение 4.Исторический исследовательский проект.

«Российская  политика  в Иране в 1720-х - 1730-х гг.».
ПЕТЕРБУРГСКИЙ ДОГОВОР
12 Сентября 1723 г.
Ведомо  да  будет,  понеже  от  нескольких  лет  в  Персидском  Государстве  учинились  великиязамешания,  и  некоторые  того  Государства  подданные,  возставпротив  Его  Шахова Величества  не  токмо  в  Персии  великое  разорение  причиняют,  но  и  весьма  дерзнули подданным  Е.И.В.  Всероссийскаго  того  ради  Е.И.В.  Всероссийское  сам  оружие  свое  против  тех  бунтовщиков  употребил,  и  некоторые  города  и  места  на  берегах  Каспийскаго моря  для  обороны  верных  Его  Шахова  Величества  подданных,  войсками  своими  засел;  а между тем учинилось, что с другой стороны некоторые иные Персидские бунтовщики, таким  образом  усилились,  что  они  столицею  Персидскаго  Государства  овладели,  и  Его  тогда владеющее  Шахово  Величество  со  всею  Его  Шаховоюфамилиею  пленили,  с  престола низвергнули, и остался токмо сын Его Тахмасиб, которой по законному наследству после отца своего  на  престол  вступил,  и  законным  Персидским  Государем  учинился;  и  отправил  к Е.И.В.  Всероссийскому, своеговеликаго и полномочнаго Посла с прошением против бунтовщиков и неприятелей вспоможение учинитьI.  Е.И.В.  Всероссийское  обещает  Его  Шахову  Величеству,  Тахмасибу как  скоро  токмо возможно,  потребное  число  войск  конницы  и  пехоты  в  Персидское  Государство  послать, против тех бунтовщиков Его Шахова Величества действоватьII.  А  насупротив  того,  Его  Шахово  Величество  уступает  Е.И.В.  Всероссийскому  в  вечное владение  города  Дербент,  Баку,  со  всеми  к  ним  принадлежащими  и  по  Каспийскому  морю лежащими землями и местами, такожде и провинции Гилянь, Мазондран и Астрабат; и имеют оныя  от  сего  времени  вечно  в  стороне  Е.И.В.  Всероссийскаго  остаться  и  в  Его  подданстве быть IV.  и  обеих  сторон  подданным  всегда  ненарушимо  позволено  будет  в  оба  Государства  переезжать и тамо по своей воле свободно жить, и купечество свое отправлять и когда похотят свободно выезжать, и ни кому в том никакой задержки и обиды учинено не буде т, и ежелиб кто  кому  какую  обиду  учинить  дерзнул,  то  оные  за  то  от  Их  Величеств  жестоко  наказаны  будут.
РЕШТСКИЙ ТРАКТАТ
1732 г. января 21 Понеже  от  нескольких  лет  в  Персидском  Государстве  учинились  великие  замешанияблаженные и вечнодостойные памяти,  Петр Великий принужден вступить с войском Своим в  Персидские  Провинции,  обороняя  оные  места  от  нападения  ратных  против  Шахова Величества бунтующих народов,  за которыми воинскими действия его Шахово Величество, ныне  благополучно  государствующий,  возъимел  время  и  случай  паки  отобрать  резиденцию свою Исфагань и вступить на прародительский свой престол и получить и другие авантажи, в чем по указу  Е.И.В., ныне благополучно государствующей Анны Иоановны, Императрицы и Самодержицы  Всероссийской,  команду  имеющие  над  войском,  всякое  удобовозможное вспоможение сторон Его Шахова Величества чинили  2.  Обещается  силою  сего  договора,  что  Е.И.В,,  показуя  к  Его  Шахову  Величеству бесприкладной  знак  Своея  высокие  приязни,  уступает  провинции  Персидские  с  единоговеликодушия Своего. О прочих же Провинциях и местах Персидских от реки Куры, Е.В. и оных к Своему Государству присовокупить не соизволяет, но обещает их тако же возвратить во владение  Его  Шахово  Величества  сколь  скоро  в  том  безопасность  усмотрится,  а  именно: когда  Шахово  Величество  неприятелей  своих,  которые  ныне  имеются,  из  своих  наследных Провинций выгонит; но притом  Е.И.В. накрепко уговаривает, дабы теПровинции ни под каким образом в другие Державы отданы не были 3. И тако, в показание за то благодарение сво его, объявляет Его Шахово Величество за себя и наследников своих,  дабы со всех купцов Российских, ни каких пошлин и других податей не претендовали и не брали; позволение дано да будет в удобных местах домы, караван -сараи и лавки для своего купечества и складу товаров строить  4 Також обещается с стороны Е.И.В. о купчинах, когда оные от Двора Шахова Величества с грамотами  его  и  свидетельством  в  Российское  Государство  для  покупок  про  обиход  Его Шахова  Величества,  присыланы  будут,  что  со  оных  товаров,  яко   Шахова  Величества,казенных пошлин взято не будет  8.  Понеже  обще  верный  Е.И.В.  и  Шахова  Величества,  Его  Высочество  Царь  Вахтанг Грузинский лишен своего владения, которому обещает Шахово Величество, что когда Грузия будет по прежнему при Персии в протекции Шахова Величества, тогда Высокопомянутому в характере  Царском,  по  прежнему  обыкновению,  в  Грузии  владение  и  правление  иметь  да определится. 
ГЯНДЖИНСКИЙ ТРАКТАТ
1735 г. марта 10
Е.И.В,  Всероссийское, по неотменному Своему доброжелательству к Иранскому  Государству, соизволяет прежде времени отдать и возвратить города Баку и Дербент и с подлежащими землями,  деревнями,  по  прежнему,  Иранскому  Государству;  а  Дагестан  и  прочие  места,  к Шамхалу  и  Усмеюподлежания,  по  древнему  пребудет  в  стороне  Иранского  Государства. 
Постановленные договоры следуют:
I.  За  такое  многое  одолжение  и  дружбу,  что  ученено  от  стороны  Российской  Империи, Иранское Государство обещает, вечно с Российскою Империею пребыть в союзной дружбе, и крепко  содержать  Российских  приятелей  за  приятелей,  а  неприятелей  Российских  за неприятелей иметь.  Города  Баку и Дербент, никаким образом  и ни под каким видом, в руки других  держав,  а  паче  общих  неприятелей,  не  отдавать,  но  всячески  иметь  старание,  дабы оные в державе Иранского Государства содержать. II. Обещается Иранское Государство  всякими образы прилагать старание, и начатую против неприятелей войну, с крайним тщанием и ревностию продолжая, должное отмщение получать; и все, не токмо в нынешнее время, но и прежде сего, от Иранского Государства  отторгнутыя и завоеванныя  Провинции  паки  к  оному  возвратить,  и от  неприятелей отобрать,  и  не  учинить мира, доколе оные все, по прежнему, Иранскому Государству возвращены не будут…V. …обещается со стороны Иранского Государства, дабы впредь с Российским купечеством в торговле  поступлено  было  по  силе  Ряшинскаго  трактата…   А  для  лучшей  пользы  и  дабы впредь Российское купечество порядочно в торгах своих поступать могло, Ея Императорское Величество Всероссийское, соизволяет содержать консула Своего в Ряше…
Рекомендуемый план работы: 
1. Постановка проблемы, характеристика описанного в источнике исторического момента . 
 2. Характеристика  представленных документов, оценка  возможностей, которые они дают для освещения проблемы. 
3.  Анализ  целей,  которые  преследовала  Россия  в  Иране  в  20-х  –  30-х  гг.  XVIII  в., декларируемых и реальных.
4. Анализ различий между договорами, их объяснение.
5. Выводы. Оценка характера русской политики в Иране в 20-х – 30-х гг. XVIII в. 1. Внешняя политика Петра I знаменита, в первую очередь, шведским направлением. Однако, закончив Северную войну, русский царь обратил свои взоры на юг. Войны с Турцией Россия бы не выдержала, а вот расширить территорию за счет Персии было вполне возможно. В результате, в 1722 году, на следующий год после заключения Ништадского мира со Швецией русская армия, возглавляемая Петром отправилась в Персию. Успехи русских войск заставили Персию в 1723 году подписать Петербургский договор, по которому России отходили иранские земли. Однако к началу 30-х гг. ситуация изменилась. Смерть Петра I, возобновление соперничества с Османской империей привели к тому, что удерживать новые территории стало невыгодно, и они были переданы Персии по Рештскому трактату 1732 г. и Гянджинскому 1735 г. в обмен на право беспошлинной торговли. А приближающаяся война с Турцией заставила России искать в Иране еще и союзника, что и нашло свое отражение в трактате 1735 года.

2. Представленные документы являются международными договорами, заключенными между Россией и Персией в 20-30-х гг. XVIII века. Они позволяют проследить эволюцию русско-персидских отношений в указанный период. Ценность приведенных договоров состоит в том, что они позволяют проследить эволюцию русско-персидских отношений в указанный период, определить те цели, которые ставила наша страна в Персии и те средства, к которым она прибегала, реально и декларативно.

3. Во всех трех договорах прослеживается намерение русского правительства развивать южный торговый путь через Персию. Так, в Петербургском договоре прописана свобода передвижения и свобода торговли для подданных обеих стран. В Рештском трактате появляется пункт о беспошленной торговле торговле для русских купцов, а персидская сторона обязуется дать им возможность строить для нужд торговли дома, лавки, караван-сараи. Гянджинский трактат подтверждает право беспошлинной торговли и позволяет России держать в Персии консула. Помимо этого, к общим чертам всех трех договоров можно отнести намерение стран жить в дружбе и согласии, что, очевидно, является декларативной целью. Также к декларативным целям можно отнести подавление бунта, который, по мнению России, захлестнул Персию в начале 20-х гг. Теперь обратимся к реальным целям России в Иране, помимо обозначенной выше торговли. В начале 20-х гг. Россия стремилась к экспансии на юге, захвату как можно больших территорий и распространению на них своего влияния. В 30-е гг. русские цели меняются. На фоне обострения отношений с Турцией ей требуется обезопасить свои границы с Ираном, для чего наша страна возвращает ему захваченные ранее территории в обмен на торговые преференции. А с приближением войны России и Турции русско-персидские отношения принимают открытую антитурецкую направленнность, так как в Ганджинском договоре обозначено стремление Персии вернуть ранее утраченные территории, а также вести войну и заключать союзы с одними и теми же странами.

4. В приведенных договорах можно выделить следующие различия:
- по Петербургскому договору к России отходят персидские территории, а по рештскому и гянджинскому трактату русские территории получает Персия. Это объясняется тем, что изначально Россия стремилась к экспансии на юге против Персии, а затем, уже присоединив ее территории, появилась необходимость в союзнике против Турции. Кроме  того, удержать приобретенные территории военной силой было для России проблематично ввиду их удаленности от центральной части страны и непривычного для русских солдат климата. В результате, по двум трактатам, заключенным в 30-х гг., эти земли получала Персия. Также к территориальным уступкам Персии можно отнести ее право на протекторат над Грузией по рештскому трактату.
- вторым различием между петербургским договором с одной стороны и двумя трактатами с другой является условие беспошлинной торговли, которое в трактатах содержится, а в договоре – нет. Это объясняется обстоятельствами заключения данных соглашений. Петербургский договор был подписан после прямого военного вторжения России в Персию, и Персия была вынуждена принять условия, навязанные ей. А трактаты были подписаны в мирное время, и включение в них условия беспошлинной торговли стало вполне равноценной компенсацией за утерянные территории.
-  петербургский договор и рештински трактат не содержали внешнеполитических требований России к Персии, а гянджинский трактат содержал. Причиной этому является обострение русско-турецких отношений, что приведет к началу войны вскоре после заключения трактата. В подобных условиях России необходимо было обеспечить лояльность к себе Ирана, что и нашло свое отражение в заключенном соглашении.

5. Подводя итог, можно сделать следующие выводы:
	- политика России в Иране определялась ее стремлением открыть для русских купцов южный торговый путь
	- в отсутствие других угроз на южном направлении Россия могла пойти на вторжение и аннексию персидских территорий
	- Россия столкнулась с проблемами в удержании новых территорий, однако сумела выторговать за них право беспошлинной торговли
	- с появлением турецкой угрозы Россия пошла и на военно-политические соглашения с Ираном
В целом, политику России в Иране можно назвать прагматичной и отвечающей национальным интересам.
Баранов Михаил, ученик 10 «Б» класса МБОУ «Гимназия № 1 имени А.Н.Барсукова» города Коврова.

Приложение 5.
Конституция Российской Федерации об основах и правах конституционного строя в государстве.
Я хочу порассуждать
О конституции России. 
Зачем её нам изучать,
И не напрасно ль тратим силы.
История её сложна.
На декларацию опора
Даёт нам много разных прав
И поводов для разговора.
Лишь первую страницу открываем
Основы строя сразу замечаем.
Про демократию и выборы читаем,
Народ-источник власти, вмиг запоминаем.
Считаю, должен каждый человек
Про ценность прав не забывать вовек.
Их государству нужно защищать, а мы законы будем соблюдать.
Характеристик государства масса, 
В стихах их очень сложно изложить.
Мы федерация, республика и властью
Никто не может злоупотребить.
У нас в стране есть партий много,
Религий, точек зрения и идей.
И плюрализм даёт нам всем свободу
Найти дорогу по душе и двигаться по ней.
Три ветви дружно власть осущществляют.
Законы издают, реализуют и следят
За теми, кто их строго соблюдает, 
Порядок навести в стране хотят.
Тернист был путь к народовластью и свободе, 
Три революции, война, да не одна
Пусть демократия несовершенна по природе, 
Но в конституции закреплена  она.
Мы – граждане России – это значит,
Что конституцию мы будем изучать.
Не для ЕГЭ, родителей, оценок, 
А чтоб страну свою достойно развивать!

Куркина Екатерина, ученица 10 «Б» класса МБОУ «Гимназия № 1 имени А.Н.Барсукова» города Коврова.
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