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1. Условия возникновения и становления опыта.
Исследования отечественных психологов и педагогов в области изучения психического развития воспитанников детских сиротских учреждений (Н.М.Аксарина, Э.Л.Фрухт, К.Л.Печора, Г.В.Пантюхина, Л.Г.Голубева и др.) показали, что многие из них отличаются от своих ровесников, воспитывающихся в семье, целым рядом специфических особенностей протекания интеллектуальной, речевой, эмоциональной, потребностно-мотивационной сфер, а также своим поведением. [1;40; 60; 46]
	Причины многочисленных нарушений развития у детей-сирот разнообразны. Врожденные физические и психические аномалии развития вследствие алкоголизма, наркомании родителей,  отягощенная наследственность, недоношенность, малая масса тела и признаки морфофункциональной незрелости таких детей,  да и само явление нежелательной беременности – все это часто приводит к нервно-психической патологии в развитии  детей – сирот.
Уже на ранних этапах развития ребенкапоследствия поражения ЦНС проявляются  в задержке сроков возникновения и качественном своеобразии всех видов детской деятельности и психологических новообразований, а также в неравномерности и нарушении целостности развития личности ребенка.
	Ранняя социальная депривация является тем фактором, который усугубляет нарушения психического развития детей-сирот. У детей, воспитывающихся в сиротских учреждениях, наблюдается задержка в  интеллектуальном,  речевом, познавательном  развитии,  запаздывание в формировании двигательных, сенсорных функций, наблюдается обеднение или отсутствие эмоциональных проявлений, возникают проблемы в общении с окружающими, вплоть до полного отсутствия мотивов к сотрудничеству. Все это приводит к тяжелейшим расстройствам в развитии, получившим название синдрома госпитализма. [8; 20; 54]
	Госпитализм – это синдром психической и физической отсталости, возникающий в первые годы жизни ребенка из-за дефицита общения с близкими взрослыми, особенно, в результате помещения ребенка в  сиротское учреждение. Недостаточность предметно-действенного общения со взрослым, изоляция ребенка от семьи, ограниченность окружающей его обстановки, предметов и явлений – все эти условиями воспитания детей в сиротском учрежденииприводят к малому запасу знаний и представлений этих детей об окружающем, к низкому уровню их познавательной  и речевой активности. [20]
	Очевидным и актуальным для педагогов специализированных домов ребенка становится поиск эффективных методов и приемов коррекционно-логопедической работы с детьми-сиротами раннего возраста, создание оптимальных условий для формирования у данной группы детей речевых умений и навыков. 
	Представленный опыт на тему: «Формирование речевых умений и навыков у детей-сирот раннего возраста с нарушением ЦНС» формировался в условиях Государственного Казенного Учреждения Здравоохранения Владимирской области «Муромский дом ребенка специализированный».
Цель опыта – это систематизация теоретических и практических разработок в области развития и коррекции речи у детей-сирот раннего возраста, определение системы коррекционного воздействия на речь детей раннего возраста с нарушением ЦНС в условиях дома ребенка.
	Задачи:
1. Теоретический анализ литературы по данной проблеме.
1. Выявление особенностей протекания речевого развития у детей-сирот  раннего возраста с нарушением ЦНС.
1. Изучение и анализ методических подходов к формированию речевой деятельности детей раннего возраста с нарушением ЦНС  в условиях дома ребенка.
1. Определение основных направлений и содержания коррекционно-логопедической работы по развитию речевых умений и навыков детей-сирот раннего возраста с нарушением ЦНС, определение новых подходов в решении данной задачи.
1. Анализ результативности коррекционно-логопедической работы по предложенной методике.
В процессе коррекционно-логопедической работы обучались дети разновозрастной группы (с 1 года 6 месяцев до 3 лет), имеющие системное недоразвитие речи разной степени тяжести, отягощенное диагнозом - задержка психического развития.
Опыт работы дает возможность проследить особенности речевого развития детей-сирот  раннего возраста с нарушением ЦНС, определить методические подходы к формированию их речевой деятельности,  выявить основные направления и содержание коррекционно-логопедической работы по двум возрастным категориям: от 1 года до 2 лет и от 2 лет до 3 лет.
[bookmark: _Toc9582801]Адресная аудитория данного опыта – это специалисты, принимающие непосредственное участие  в речевом развитии детей-сирот раннего возраста (логопеды, воспитатели). Пособие может также стать хорошим подспорьем просто родителям (опекунам, усыновителям), которые заинтересованы в гармоничном развитии своих детей раннего возраста.
2. Актуальность и перспективность опыта.
На современном этапе развития специальной педагогики особое  внимания уделяется углубленному изучению детей с ограниченными возможностями здоровья, а также оказание им ранней комплексной коррекционной помощи.
Среди детей, воспитывающихся в домах ребенка, отмечается большое количество детей с нарушением ЦНС. Их психическое развитие усугубляется сочетанием целого ряда факторов: поражением центральной нервной системы, проявляющемся в неврологической симптоматике, влиянием таких социальных факторов, как «госпитализм» и социальное сиротство. Потеря семьи и самого близкого человека - матери (синдром материнской депривации) в значительной степени усугубляет выраженность симптомов основного заболевания и оставляет тяжелый след в психической жизни ребенка. Основным приобретенным дефектом оказывается задержка в  познавательном, речевом и личностном развитии.
	Государственная политика нашей страны нацелена на устройство детей в семью. Поэтому актуальной проблемой современных домов ребенка становится построение адекватного процесса комплексной реабилитации детей-сирот, обеспечение максимально возможного для каждого ребенка уровня общего развития, образования, степени интеграции в общество.
	В рамках этой общей проблемы воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями здоровья нас интересует проблема речевого развития детей-сирот с нарушениями ЦНС раннего возраста: особенности, возможности и перспективы речевого развития данной категории детей; условия, направления, содержание и методы коррекционно-педагогического воздействия на речь ребенка раннего возраста, воспитывающегося в сиротском учреждении. 
Реализация целей и задач по комплексному развитию речи детей-сирот должна осуществляться через специально разработанную систему по коррекции речевых расстройств, которая учитывала бы структуру дефекта и индивидуальные особенности каждого ребенка. Создание такой системы коррекционно-логопедической помощи детям-сиротам в условиях дома ребенка и составляет проблему данной инновационной разработки, определяет ее актуальность и перспективность.  
		Изучая труды многих педагогов, психологов, логопедов, дефектологов (Л.С.Выготский, Н.М.Щелованов, А.А.Люблинская, Е.Н.Винарская, А.Н.Гвоздев, Е.И.Тихеева, Е.А.Стребелева, Ю.А.Разенкова и др.), а также наблюдая за детьми, воспитывающихся в сиротском учреждении, анализируя материалы этих наблюдений, мы приходим к выводу, что раннее начало коррекционно-логопедического воздействия на речь детей-сирот, позволяет скорректировать имеющиеся трудности в развитии их речевой деятельности, а также направить их речевое развитие по пути максимально приближенному к возрастной норме, насколько это позволит степень поражения ЦНС.


3. Ведущая педагогическая идея.
Ведущей педагогической идеей является определение новых подходов в реализации эффективной коррекционно-логопедической работы по развитию речевых умений и навыков детей-сирот.
Коррекция будет эффективной если начинать коррекционную деятельность в раннем возрасте детей, так как в данном случае возможна частичная компенсация эмоциональной депривации детей в виду отсутствия матери.
Именно в условиях дома-ребёнка, где воспитываются дети, лишенные родительского попечения, и чье психическое развитие значительно отстает от возрастной нормы необходимо создание эффективной системы ранней коррекционно-логопедической помощи с использованием самого чувствительного к развитию речи сензитивного периода.
4. [bookmark: _Toc9582802]Практическая значимость опыта.
Опыт работы дает возможность проследить особенности речевого развития детей-сирот  раннего возраста с нарушением ЦНС, определить методические подходы к формированию их речевой деятельности,  выявить основные направления и содержание коррекционно-логопедической работы по двум возрастным категориям: от 1 года до 2 лет и от 2 лет до 3 лет.
Адресная аудитория данного опыта – это специалисты, принимающие непосредственное участие  в речевом развитии детей-сирот раннего возраста (логопеды, воспитатели). Пособие может также стать хорошим подспорьем просто родителям (опекунам, усыновителям), которые заинтересованы в гармоничном развитии своих детей раннего возраста.
5. Теоретическая база.
[bookmark: _Toc9582803]5.1. Развитие речи детей раннего возраста в процессе онтогенеза.
Методологической основой данного опыта являются разработки отечественных педагогов, психологов, логопедов, чьи имена  связаны с изучением проблем развития детской речи на ранних этапах ее формирования (Л.С.Выготский, А.А.Люблинская, Е.Н.Винарская, А.Н.Гвоздев, Е.И.Тихеева, О.И.Соловьева, Р.Е.Левина, В.В.Гербова, Н.С.Жукова, Е.М.Мастюкова и др.). 
Ими установлено, что речь не является врожденной способностью, а связана с социальным развитием человека в процессе онтогенеза, что развитие ее зависит от состояния путей и центров головного мозга и всей высшей нервной деятельности в целом. Нормальное развитие речи идет параллельно с физическим и умственным развитием ребенка и служит показателем его общего развития.
В своем развитии речевая функция проходит ряд физиологических этапов, а в законченном, сформированном виде является динамическим стереотипом, сложной уравновешенной системой связей, которые возникают и укрепляются в ходе развития организма, в результате его взаимодействия с окружающей средой.
Относительно онтогенеза речи эту мысль в основном развивали И.М.Сеченов, И.П.Павлов, Л.С.Выготский, А.Р.Лурия, подчеркивая, что в развитии речи определенная стадия зависит от предшествующей, что развитие речи идет от диффузности к дифференцированности, по всем компонентам (словарь, грамматический строй, фонетика) и социально обусловлено.[8] Усвоение ребенком родного языка проходит со строгой закономерностью и характеризуется одинаковыми чертами у разных детей.
Различные исследователи (А.Н.Леонтьев, Г.Л.Розенгард-Пупко, А.Г. Иванов-Смоленский, М.М.Кольцова и другие) намечают разное количество этапов в становлении детской речи, по-разному называют их, указывают различные возрастные границы каждого этапа. Но это деление на этапы и периоды чисто условное и вводится только для удобства изучения пути развития детской речи.[52] Схема онтогенеза речи практически здорового ребенка раннего возраста может быть сведена к следующему.   
К первому году жизни дети обычно начинают говорить отдельные слова, но количество употребляемых слов в этом возрасте у разных детей разное: один ребенок говорит десять слов, а другой – уже несколько десятков слов. Это зависит от ряда причин – состояния здоровья ребенка, типа нервной системы, условий воспитания ребенка и т. д. Появлением первых слов заканчивается подготовительный этап развития речевой функции и начинается этап становления собственной активной речи ребенка. Первые слова ребенка, как и его понимание носят обобщенно-смысловой характер и имеют ряд особенностей. Одним и тем же звукосочетанием, словом ребенок может обозначить  предмет, а может выразить свои чувства, желания  («Мама!» - обращение, указание, жалоба, радость, просьба взять на руки и т.д.). Характер речи ситуативен, понять ее можно только в определенной ситуации. 
	На начальном этапе речевого развития наблюдается нерасчлененность не только категорий слова и предложения, но также звука и слова («А!» - зовет ребенок мать, называя в другой раз ее «мама»; «У», «Би» - просит машину и т.д.).
	Первые слова ребенка  - это, как правило,  двухсложные слова с открытыми повторяющимися слогами  (ма-ма, ба-ба, па-па и т.д.). Фонетически и структурно слова могут быть искажены, вместо слов часто употребляются обрывки (корни слов, ударные или начальные слоги и т.д.). Наблюдается перестановка слогов, пропускаются трудные звуки и их сочетания. Первые слова обычно употребляются аморфными, неизменяемыми, и по мере роста словаря фонетико-структурные трудности становятся более заметными. [26].
	На втором году жизни у ребенка совершенствуется понимание речи, функция обобщения; он учится подражать словам и фразам взрослого, расширяется активный словарь, он овладевает некоторыми грамматическими формами и начинает пользоваться речью.
	С  1,5 лет интенсивнее начинают развиваться связи между предметами, действиями и их словесными обозначениями. И хотя эти связи не сразу становятся устойчивыми, уже с одного года шести месяцев ребенок начинает понимать речь взрослого, не подкрепленную ситуацией. С ним можно говорить о том, что он в настоящий момент не видит, при этом опираясь на прошлый опыт ребенка.
	Начало второго года жизни – это так называемый период первых наглядных обобщений, когда ребенок начинает объединять  предметы по внешнему сходству: цвету, величине. Затем, приобретая опыт, он может по слову взрослого обобщать предметы, ориентируясь на их существенные признаки. [1; 11;12]  После одного года шести месяцев дети обобщают предметы не только в понимаемой речи, но и в активной.
	В первом полугодии второго года жизни формируется очень важная способность ребенка – умение подражать словам, произносимым взрослым. Ребенок произносит облегченные слова, ударные слоги, при этом у него очень выразительны мимика и жесты. Постепенно дети начинают подражать не только словам, но и фразам. На основании способности подражать растет словарь ребенка: если к концу первого года жизни у него насчитывалось 10-12 слов, то в один год шесть месяцев – 30-40, а к двум годам – 300-400 слов. [1; 11; 26]
	Постепенно происходит качественное изменение содержания активного словаря. Если до одного года трех месяцев в словаре ребенка преобладал лепет, то с одного года трех месяцев до одного года шести месяцев увеличивается количество слов, произнесенных облегченно. А от одного года шести месяцев до одного года девяти месяцев увеличивается количество полных общеупотребительных  слов с простой слоговой структурой. С одного года девяти месяцев увеличивается количество произносимых малышом коротких фраз. [12; 46]
	Большое достижение в развитии речи детей второго года жизни – появление у них вопросов: «А это?», «Какая?», что говорит об уровне их познавательной активности.
	Важное достижение – к  концу второго года жизни  ребенок  начинает использовать речь  как средство общения с окружающими и прежде всего совзрослыми. Поводы обращений к взрослому довольно разнообразны: это и просьба в чем-то помочь, и жалоба, и выражение своих желаний. 
В этом возрасте дети  учатся работать с картинным материалом. Они не только понимают несложный, хорошо знакомый сюжет картины, но и могут ответить на некоторые вопросы взрослого по содержанию картины.
	По данным педагогов-исследователей раннего возраста Н.М.Аксариной и Г.М.Ляминой, наиболее интенсивным периодом развития словаря ребенка является третий год жизни. Бурно растет запас слов, хотя он может быть неодинаков у детей. По данным Н.М.Аксариной, к трем годам дети произносят 1000-1200 слов, по данным Г.М.Ляминой – 1200-1500 слов. [1;11] Психолог Н.А.Рыбников в своих исследованиях указывает, что различие в объеме словаря детей двух лет может достигать 500 и более слов. [12]
	Словарь не только увеличивается в объеме, но и преобразуется качественно. Почти исчезают облегченные формы слов, а также неправильно произносимые слова. Дети начинают употреблять все части речи (существительные, глаголы, наречия, прилагательные, числительные, местоимения), служебные слова (союзы, предлоги, частицы), междометия.
	На третьем году жизни в словаре детей больше появляется глаголов и местоимений. Ученые объясняют это возрастанием двигательной активности ребенка, расширением его контактов с окружающими. [1;11]  
В  речи детей появляются прилагательные,  характеризующие размер предмета (большой – маленький), его цвет (красный, желтый), принадлежность предмета тому или иному лицу (мамин, Сережин, дядин), характеризующие состояние человека (голодный, мокрый),  его  эстетические переживания (чистенький, красивый).Только-только начинают появляться в речи ребенка простейшие наречия: так,там, тут, потом  и пр.
	У ребенка третьего года жизни существенно изменяется и понимание речи окружающих. Понимание речи теперь уже значительно меньше опережает активную речь в сравнении с первым и вторым годами жизни ребенка. С ребенком данного возраста можно уже говорить не только о данном моменте, но и о прошлом. Ребенок может воспринимать рассказ взрослого о  явлениях и событиях, которые он сам непосредственно не воспринимал. Появляются более сложные обобщения: например, словами «игрушки, одежда, посуда» он объединяет разнородные, но сходные по выполняемой функции предметы.
	В этом возрасте значительно возрастает воспитательное значение речи, когда словом можно предупредить отрицательное поведение ребенка, прекратить и начать  то или иное действие, вызвать приятные воспоминания, сформировать представление, понятие.
	На третьем году жизни у ребенка начинается важнейший этап освоения родного языка – овладение его грамматической структурой.
	Еще в течение второго года жизни ребенок учится понимать простые формы словоизменения и правильно соединять слова в речевые цепи. Известным исследователем детской речи А.Н.Гвоздевым были выделены периоды усвоения ребенком грамматического строя русского языка. [16; 48]
	Первый период – от одного года трех месяцев до одного года десяти месяцев. Это период предложений, состоящих из аморфных слов-корней, которые во всех случаях употребляются в неизменном виде. В этом периоде существуют две стадии: стадия однословного предложения (один год три месяца – один год восемь месяцев), где ребенок обозначает словом только главный для него член предложения (подлежащее или сказуемое) и стадия предложений, состоящих из нескольких слов.
	Структурно первые предложения могут быть оформлены по-разному: предмет и действие («Вова ам»), предмет и дополнение-объект («Вова кашу»), действие и объект («Ам кашу»). Постепенно усваиваются предложения и других типов. [26] 
	Второй период – от одного года десяти месяцев до трех лет. В этот период происходит интенсивное усвоение грамматической структуры предложения, связанное с формированием грамматических категорий и их внешнего выражения. Слова связываются в предложения с помощью различных грамматических средств. В пределах этого периода намечаются три стадии:
· стадия усвоения рода, числа, некоторых падежей (один год десять месяцев – два года один месяц);
· стадия усвоения изменений окончаний существительных и глаголов (два года один месяц – два года три месяца);
· стадия усвоения служебных слов для выражения синтаксических отношений – союзов, предлогов, наречий (два года три месяца – три года). В этот период ребенок в основном овладевает употреблением большинства союзов (как, потому что, а, и, когда, только и т.д.) и предлогов (над, под, на, рядом, и т.д.) [16, 48]
Развитие грамматических и лексических особенностей речи ребенка связано с его коммуникативной деятельностью. Потребность ребенка в речевом общении стимулирует его к овладению языковыми средствами.
	На третьем году жизни существенно совершенствуется восприятие ребенком речи окружающих. Дети начинают различать слова, сходные по звучанию и отличающиеся порой одним звуком (ложка – кошка – мошка), ориентируясь при этом не только на конкретную ситуацию, но и на звуковое оформление слова. Осваивая новое слово, ребенок уже стремится к точному его воспроизведению. Дети все чаще пользуются словами, более сложными по слоговой структуре: состоящими из трех или более слогов, хотя при этом еще не всегда могут сохранить структуру слова, правильно произнести в нем все звуки в соответствующей последовательности.
Правильное произношение звуков в этом возрасте еще не закреплено и не автоматизировано. Многие звуки произносятся смягченно. Одни и те же звуки в одном сочетании произносятся правильно, в другом – неправильно. Не все дети в этом возрасте выговаривают звуки р, л, свистящие, шипящие. Встречается замена и пропуск трудных звуков, их перестановка. Это объясняется недостаточным развитием речевого аппарата: неполноценной работой всего артикуляционного аппарата, малой подвижностью языка, губ, мышц нижней челюсти. В основе детских особенностей звукопроизношения лежит незаконченность развития центрального и периферического органа речи из-за причин физиологического и психологического характера, среди которых большое значение имеет недостаточное слуховое развитие ребенка раннего возраста. [26; 59]
	В целом можно сказать, что к трем годам речь ребенка в основном сформирована. Ребенок уже овладел всеми основными грамматическими категориями, употребляет все части речи, без труда строит длинные предложения, соблюдая при этом грамматическую правильность. Остается лишь неправильное произношение отдельных звуков, а также аграмматизмы, что является физиологической закономерностью, а не патологией.
	Таким образом, период раннего детства является решающим в речевом развитии ребенка. Ребенок проходит путь от отсутствия речи, появления первых лепетных слов до фразовой речи и становления речи как средства общения.
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	Для всех детей, воспитывающихся в сиротских учреждениях, характерно снижение речевой активности. Нереализованные ребенком потребности в любви, привязанности и признании приводят к искажению его общения со взрослым: ограничено время и эмоциональная насыщенность общения; содержание и формы общения взрослого с ребенком жестко регламентированы режимом и необходимостью его четко соблюдать; преобладает не индивидуальная, а групповая отнесенность взрослого к каждому ребенку; происходит частая смена взрослых на группах. Все это приводит к неудовлетворительному уровню общения ребенка со взрослым, к недоразвитию коммуникативной функции речи ребенка. Это, в свою очередь, снижает речевую мотивацию и речевую активность детей. [29; 37; 57]
	Понимание речи окружающих у детей-сирот раннего возраста развивается в пределах обиходно-бытовой обстановки. Следствием этого является бедность и недифференцированность их пассивного и активного словаря. Для этих детей характерно более длительное по времени формирование дифференцированного понимания и обозначения предметов и действий; неточное понимание значений даже общеупотребительных существительных, прилагательных, глаголов, наречий, обобщенных понятий; неточное понимание связей и отношений между предметами и явлениями окружающего мира; недоразвитие смысловой стороны речи. Именно поэтому речевая инструкция взрослых порой не имеет такой ориентировочной силы, как это наблюдается в этом же возрасте у детей с нормой. [24; 39]
	У детей раннего возраста, воспитывающихся в домах ребенка, имеются значительные отставания и в овладении активной речью. [20; 24; 54] Эти отставания возникают еще в младенческом возрасте и накладывают свой отпечаток на весь дальнейший период речевого развития ребенка. У детей-сирот поздно появляются первые речевые реакции – гуление, лепет. Если в норме гуление появляется в три-четыре месяца, а в пять месяцев ребенок подолгу певуче гулит в ответ на эмоционально-речевое общение со взрослым, то у детей, воспитывающихся вне семьи, гуление может появиться с задержкой в два-три и более месяцев. В норме у шестимесячного ребенка наблюдается начало лепета, в семь-восемь месяцев он подолгу лепечет, громко и четко произнося различные слоги. Вплоть до десяти-одиннадцати месяцев ребенок в норме активно подражает взрослому, повторяя за ним новые слоги. У детей-сирот лепет появляется значительно позднее (восемь-девять месяцев и больше), подолгу отсутствует активное подражание новым слогам, произносимых взрослым. И, как следствие этого, к одиннадцати месяцам у них не появляются в активной речи первые слова-обозначения («дай», «мама», би-би»), а к году – не наблюдается в речи 5-10 облегченных слов, как это прослеживается в норме. [11; 26]
	Задержка речевого развития, возникшая еще в младенчестве, продолжается и в раннем возрасте. Даже на втором году жизни у большинства детей-сирот раннего возраста с нарушением ЦНС в активной речи преобладает многообразный звукоартикуляционный лепет, а первые словесные проявления появляются лишь к полутора-двум годам. Если ребенок имеет более выраженную степень поражения ЦНС, то сроки появления первых слов могут отодвинуться к двум с половиной – трем годам. Такая особенность речевого развития детей-сирот раннего возраста обусловлена прежде всего симптомами их основного заболевания , а также нарушением их полноценного общения со взрослым, нарушением эмоционального контакта с окружающими. [20; 24; 56]
	Ряд ученых, изучающих речевую деятельность детей в рамках психологии, лингвистики, психолингвистики (Л.С.Выготский, А.В.Запорожец, М.И. Лисина, И.В.Дубровина, А.А.Леонтьев и др.) доказывали большую значимость подражательной активности ребенка в ходе овладения им речью. [13; 38;39] В свою очередь, Н.С.Жукова, Е.М.Мастюкова, Т.Б.Филичева указывали на то, что «формирование первых детских слов основывается на ведущей роли эхо-феномена, в основе которого лежат эхокинезии, эхомимии и эхообразные повторения доступных звуков из речи взрослого». [26, с.24]
	У детей же, воспитывающихся вне семьи, отмечается такая характерная особенность в дизонтогенезе речи, как стойкое и длительное по времени отсутствие речевого подражания новым для ребенка словам. У них долго оказывается несформированным речевое подражание, поэтому речь взрослого как бы «повисает» в воздухе, не соединяется с тем опытом, который служит ей опорой при нормальном развитии. [24] Именно поэтому у детей-сирот происходит очень медленное накопление пассивного и активного словаря.
	При появлении речевого подражания, при появлении активного желания имитировать слова взрослого ребенок даже в условиях дома ребенка постепенно переходит из категории «неговорящего» в категорию «плохо говорящего». Активная речь в этот период имеет ряд характерных особенностей. Наблюдаются различные дефекты произношения – замена и пропуск трудных звуков, их перестановка и искажение. Дети часто и долго употребляют в речи: 1) слова-фрагменты, т.е. такие, в которых сохранены только части слова, например: «мако» (молоко), «сина» (машина); 2) слова-звукоподражания, которыми ребенок обозначает предметы, действия, ситуацию: «мяу» (кошка), «му» (корова), «бух» (упал); 3) контурные слова, в которых правильно воспроизводятся просодические элементы – ударение в слове, количество слогов: «тититики» (кирпичики), «папата» (лопата). [26]
Примечательно, что в норме подобные дефекты произношения тоже встречаются, но быстро преодолеваются в процессе возрастающего предметно-действенного общения ребенка со взрослым. У детей же, воспитывающихся вне семьи и не имеющих достаточного опыта общения со взрослым, подобные явления долго присутствуют в активной речи.
Кроме этого, в активной речи детей-сирот раннего возраста наблюдается долгое присутствие (вплоть до трех лет) облегченных (автономных) слов. Необычные и по звучанию и по смыслу автономные слова долго не заменяются словами «взрослой» речи. Многие ученые (К.Л.Печора, Г.В.Пантюхина, Л.Г.Голубева, М.В.Ряховская) это объясняют дефицитом общения детей-сирот со взрослыми. [46; 54] Широкое общение со сверстниками, которое доступно этим детям, не обеспечивает полноценного перехода к полноправной речи. Когда ребенок слышит мало «взрослых» слов, ему трудно перестроить свой язык под взрослые стандарты. [33]
У детей-сирот с нарушением ЦНС раннего возраста, как правило, глагольный словарь ничтожно мал по отношению к предметному словарю. В то же время этот предметный словарный запас всегда недостаточен для календарного возраста детей. Прилагательных, личных местоимений в словаре детей присутствует также мало даже к трем годам. У детей наблюдается длительное употребление слов в неточном значении, трудное усвоение даже простых обобщенных понятий. У них обнаруживается острый дефицит в тех элементах языка, которые являются носителями лексических и грамматических значений, что связано с дефектом функции общения.
Дети длительно и стойко не замечают грамматической изменяемости слов родного языка. Долго употребляют слова в одной какой-либо форме, не изменяя их по падежам, числам, лицам, временам. Слова, соединяемые в предложения, порой не имеют никакой связи между собой, хотя внешне отдельные словосочетания могут быть порой похожи на правильно оформленные грамматические построения. Речь даже трехлетнего ребенка насыщена различными видами аграмматизмов (пропуск предикатов, предлогов, отдельных частей речи или неправильное их употребление, смешение падежных окончаний и т.п.). [20; 53; 54]
В условиях специализированного дома ребенка у детей отмечается позднее развитие фразовой речи. В речи они употребляют в основном простые конструкции предложений. Долгое время не расширяется объем предложений, что связано с бедностью их смысловых связей. К двум – двум с половиной годам дети-сироты раннего возраста с нарушением ЦНС могут воспроизвести лишь двухсловные предложения, редко кто из детей присоединяет к подлежащему и сказуемому дополнение. К двум годам дети не пользуются трех-четырехсловными предложениями, как это происходит в норме. [16; 26] Очень редко на третьем году жизни появляются и сложные придаточные предложения.
Даже в три года многие дети-сироты используют простые предложения, часто с нарушенной структурой. Пользуются неполными предложениями с пропусками подлежащего или сказуемого или даже отдельными фрагментами предложений. Порой, усвоив структуру даже простых предложений, они испытывают стойкие затруднения в овладении навыками связной речи. [4; 54; 26]
Если ребенок имеет серьезные отклонения в физическом или психическом развитии (ДЦП, РДА, олигофрения), то фразовая речь даже к трем годам может не развиваться вообще. [8]
Несмотря на то, что у детей-сирот с нарушением ЦНС раннего возраста со временем формируется определенный набор языковых единиц (фонем, морфем, слов, синтаксических структур), они с трудом овладевают правилами их использования и на всех этапах развития речи испытывают специфические трудности в автоматизации речевого процесса.
Таким образом, несвоевременное появление активного речевого подражания, выраженные слоговые нарушения слов и несвоевременное овладение первыми словесными комбинациями, т.е. умением пусть аграмматично и косноязычно, объединять слова между собой, следует считать ведущими признаками дизонтогенеза речи детей-сирот с нарушением ЦНС на ранних этапах их развития.
Отставания, которые возникают в речевом развитии детей-сирот раннего возраста, в значительной мере носят вторичный характер. При правильной организации жизни этих детей, возможно, более раннем начале специального обучения, многие дефекты развития могут быть скорректированы и преодолены. Особенностью речевых нарушений в раннем возрасте является их обратимость, что связано с высокой пластичностью детского мозга. [56]
Вывод: Анализ специальной и методической литературы по проблемам речевого развития детей-сирот  раннего возраста с нарушением ЦНС, изучение особенностей становления речевых  функций у детей в условиях дома ребенка убеждает нас в необходимости специально разработанной системы ранней диагностики и коррекции речевых отклонений у данной категории детей. 
6. [bookmark: _Toc9582807]Технология опыта.
Цель моей коррекционно-логопедической  работы с детьми в доме ребенка – это устранить или смягчить имеющиеся у них речевые нарушения, максимально  (насколько это позволит степень нарушения у них ЦНС) приблизить их речевое развитие  к возрастной норме с тем, чтобы облегчить каждому ребенку в отдельности его вхождение в социальную жизнь.  
Исходя из главной цели коррекционно-логопедической работы выделяем две основные формы развития речи детей - сирот раннего возраста в условиях дома ребенка: обучение на специальных занятиях и развитие речи в повседневной жизни, а также определяем ряд приемов и методов обучающего воздействия взрослого на речь детей, определяем задачи обучения и воспитания речевым навыкам на каждом возрастном этапе. 
	Согласно программе воспитания и обучения детей в домах ребенка важнейшими речевыми задачами в первом полугодии второго года жизни ребенка являются развитие у них понимания речи взрослого, увеличение запаса понятных ребенку слов, развитие способности подражать слогам, легким по произношению словам.
	Во втором полугодии задача совершенствования понимания речи остается, но главным является развитие активной речи. Важно расширить активный словарь детей, подвести к умению говорить не только отдельным словом, но и простыми фразами, воспитать умение отвечать на некоторые вопросы. 
	При воспитании и обучении детей в домах ребенка нужно помнить, что речь у детей возникает только в том случае, если у них имеется эмоциональный или простой тактильный контакт со взрослым (он обусловливает желание ребенка что-то сказать взрослому); если они выполняют с ним общую деятельность (она дает повод детям для словесного обращения к взрослому; обуславливает, что именно будет сказано). 
	Итак, в работе с детьми до одного года шести месяцев на первый план ставим развитие понимания речи взрослого. Детей учим понимать слова, обозначающие людей, предметы (одежда, мебель, посуда и т.д.), элементарные действия, а также простейшие фразы, с помощью которых мы раскрываем содержание сюжетов, даем поручения, учим понимать их и выполнять. Ребенка следует учить понимать слова, обозначающие части тела человека (руки, ноги, голова, рот, глаза, уши) и животных, бытовые процессы (умываться, одеваться, есть, пить, спать), игровые действия, а также слова, обозначающие признаки предметов; необходимо развивать понимание слов, а затем и простых предложений, с которыми взрослый обращается к ребенку, передавая смысловые отношения между предметом и действием, предметом и его свойством. Необходимо учить обобщать предметы по существенным признакам. 
	Во втором полугодии второго года жизни расширяем пассивный запас слов, обозначающих некоторых животных, растений, их части и свойства; действия людей и животных; назначение комнат жилого помещения и способы ориентировки в них. Необходимо формировать понимание выражений, передаваемых с помощью предлогов и наречий – здесь, там и т.д. Обращать внимание на различные качества предметов, называть их размер, цвет. 
	Большую роль в становлении активной речи детей второго года жизни отводим развитию способности подражать звукосочетаниям и словам. С этой целью  побуждаем детей в возрасте от одного года до одного года трех месяцев к лепету, а также к произношению отдельных облегченных слов; от одного года четырех месяцев до года шести месяцев учим называть словами облегченными и произнесенными правильно предметы и действия. Формируем умение подражать часто слышимым звукосочетаниям и словам, воспроизводим некоторые интонации удивления и радости, огорчения и неудовольствия. С одного года шести месяцев ребенка  учим произносить те слова, которые он понимает: названия предметов, действий с ними, их качества; пользоваться словами для выражения желаний и налаживания взаимоотношений с окружающими (хочу, дай, пропусти), правильно называть некоторые трудовые действия (подметать, мыть, гладить, чинить и т.п.); слова, которые обозначают людей (мальчик, девочка, тетя, дядя). Наряду с этим создаем ситуации, способствующие умению беседовать (диалогическая речь). Постепенно следует поощрять замену звукоподражательных слов общеупотребительными (вместо тик-так – часы, вместо ав-ав – собака и т.д.).
	В один год восемь месяцев – один год десять месяцев учим запоминать и пропевать фразы, слушая песенку; повторять прибаутки, коротенькие стихи; составлять предложения из двух-трех слов; использовать фразы, носящие повествовательный или вопросительный характер; понимать смысл предложений, раскрывающих настоящее, прошедшее или будущее событие; использовать слова, относящиеся к различным частям речи. С этой целью взрослые должны употреблять в своей речи местоимения (я, ты, мы, мне), наречия, прилагательные, побуждая детей сознательно их повторять.
	Используем ряд конкретных приемов и методов активизации речи детей второго года жизни. Так, стремясь поддержать любое обращение ребенка к нему, переводим эмоциональные, двигательные, мимические реакции вречевые. Иногда, имеет смысл разыграть ситуацию непонимания, чтобы ребенок повторил просьбу: «Что тебе дать? Скажи: «Дай куклу». Побуждая ребенка к речевому подражанию, отчетливо произносим слово, фразу с целью активизации слуховой ориентировочной реакции.
	Важными являются приемы, которые нацеливают ребенка на употребление конкретных слов. Обучая его произносить слова,  прежде всего даем образец: «Это кукла, это собачка, а вот мишка держит мяч». Затем побуждаем малыша употреблять эти слова самостоятельно либо по отдельности, либо в сочетании с другими так, чтобы одно и то же слово выступало в различных смысловых контекстах: «Куклу зовут Катя. Катя хорошая. Катя пошла гулять. Надо покормить Катю, потом уложить спать». Для активизации усваиваемых слов и отдельных фраз применяем словесные приемы: «Скажи то-то. Позови того-то. Повтори то-то. Попроси то-то». 
	Обучение названиям действий осуществляем в процессе показа способов действий с предметами и игрушками с помощью вопросов типа: «Что ты делаешь? Что ты будешь делать?» и т.д.
	В развитии понимания речи детей раннего возраста большое место должно занимать побуждение (прием поручений), направленное на выполнение детьми разнообразных действий: дай, покажи, принеси, положи, возьми, пойди. Этот прием также называют инструкцией к действию.  С его помощью формируем ориентировку в окружающем, понимание названий предметов и действий. Однако, при этом собственная речь ребенка активизируется недостаточно. Поэтому после того, как ребенок выполнил конкретное поручение, следует, особенно во втором полугодии второго года жизни, спрашивать, что он принес, куда положил, куда ходил, где взял, где нашел. Во время выполнения действий малыша нужно всякий раз спрашивать: «Что ты делаешь?»
	Особенно действенным приемом активизации речи детей раннего возраста являются  вопросы. Ответы на них могут быть получены от детей не сразу, спустя некоторое время. Вопросы активизируют мыслительную деятельность детей, стимулируют активное речевое высказывание детей. 
	Еще один из способов активизации речи детей – это раскрытие не только способов действия с предметами, их названия, но и мотивации этих действий: «Будем мыть руки с мылом, чтобы они были чистыми», «Оденем на головку шапочку, чтобы не замерзла наша Оленька» и т.д.  Результатом этого является то, что ребенок как бы делает «открытие», что все предметы имеют названия и для чего-то предназначены. Это огромный скачок в развитии познавательной деятельности малыша.
	С детьми второго года жизни проводим занятия по развитию речи четырех видов:
· наблюдение реальных объектов и предметов ближайшего окружения (живых и неживых объектов);
· инсценирование с помощью игрушек реальных и сказочных ситуаций;
· рассматривание изображений знакомых предметов на картинках (узнавание, называние, составление рассказов);
· чтение художественной литературы (рассказов, сказок и т.д.).
В качестве наглядных средств на занятиях предлагаем предметы домашнего обихода, живые и неживые объекты, игрушки, картинки, книги.
Занятия по развитию речи детей раннего возраста с применением игрушек проводим таким образом, чтобы малыши имели возможность не просто рассмотреть или подержать игрушку, но и действовать с ней. Овладение действиями предваряет усвоение слов. Игровым действиям с игрушками надо обучать. Во время обучения дети овладевают способами действий и теми словами, которыми взрослый сопровождает показ предметов (игрушек), действий, отношений. 
Занятиям, на которых используется иллюстративный материал, отводим особую роль. О познавательной ценности таких занятий писали выдающиеся педагоги – К.Д.Ушинский, Е.И.Тихеева, О.И.Соловьева, О.С.Ушакова и многие другие. [55; 58] Е.И.Тихеева, например, подчеркивала, что картинкам и картинам «как фактору умственного развития ребенка должно быть отведено почетное место с первых лет его жизни». [58, с.72]
Занятия по картинкам начинаем проводить в конце первого года жизни. Сначала проводим индивидуальные занятия. Ребенку предъявляется одна картинка, и его внимание привлекается к изображению: «Вова, посмотри, вот собачка. Собачка лает: ав-ав. Покажи, где собачка». Если нужно, то взрослый рукой ребенка показывает на изображение. Дает ему картинку в руки. Организует прятание картинки. Для того, чтобы закрепить узнавание изображения, проводим занятие с двумя картинками. Сначала многократно показываем и называем одну картинку, потом вторую. Затем предъявляем сразу две вместе. Если малыш научился правильно показывать изображения по названию и по внешнему виду, постепенно добавляем новые. На следующем этапе занятия можно проводить с небольшими группами участников – с двумя-тремя детьми. Количество картинок на одном занятии увеличиваем до шести-восьми и более. Постепенно вводим картинки, на которых знакомые предметы (живые объекты) изображены в действиях. Это способствует обучению названиям не только предметов, но и действий.
Во второй половине второго года жизни детей рекомендуем  при показе картинок объяснять основной смысл изображенного, раскрывать сюжет. На первых занятиях говорит сам взрослый: «Дети, посмотрите на картинку и послушайте, что я вам расскажу». При повторном рассматривании той же картинки целесообразно предложить детям: «Давайте внимательно посмотрим и расскажем, что нарисовано на картинке. Это кто? … Что они делают? …»
В работе по развитию речи детей-сирот раннего возраста широко применяем художественное слово, особенно произведения устного народного творчества. Вначале при ознакомлении со сказками, прибаутками, потешками  используем наглядность (показываем движения, действуя сами или привлекая для этого игрушки). Ребенка учим слушать образную речь, воспроизводить движения в соответствии с текстом, повторять звукосочетания, слова, запоминать небольшие литературные тексты.
Формируя потребность в речевом общении, разговаривая с ребенком во время режимных процессов, включаясь в некоторые виды его самостоятельной деятельности, широко используем в своей речи поговорки, прибаутки, коротенькие стихи, песенки. 
На третьем году жизни детей речевые задачи расширяются, становятся более многогранными. Программа воспитания и обучения детей в домах ребенка рекомендует совершенствовать понимание речи детей третьего года жизни, развивать зрительное и слуховое восприятие, расширять активный словарь, пополняя его разнообразными частями речи; развивать фразовую речь – учить говорить предложениями, придавая словам грамматически правильные окончания; совершенствовать произношение слов; воспитывать звуковую культуру речи – упражнять в правильном произношении гласных и согласных звуков, звукосочетаний, отдельных слов; работать над интонационными средствами выразительности (силой голоса, темпом речи); учить использовать речь не только при общении со взрослыми, но и с другими детьми. [49]
Для решения этих задач считаем целесообразным использовать следующие приемы и методы.  Так, для обогащения и уточнения словаря можно использовать показ с называнием. Знакомя детей с новым объектом, необходимо вместе с ним внимательно рассмотреть его, сообщить название. Показ следует сочетать с активными действиями ребенка по обследованию объекта.
Многократное повторение нового слова или фразы, объяснение назначения предмета, использование взрослым нового слова в сочетании с разными знакомыми детям словами – все эти приемы усиливают интерес ребенка к слову, обеспечивают понимание.
Для активизации словаря, для развития фразовой речи на третьем году жизни целесообразно чаще использовать вопросы причинно-следственного характера: Почему? Зачем? Когда? Как? Необходимость ответить на эти вопросы активизирует в речи ребенка большое число сложных грамматических форм, среди которых встречаются простые распространенные предложения, а у некоторых детей старше двух с половиной лет - и сложные. И, хотя вопросы причинно-следственного характера трудны для детей этого возраста, тем не менее, следует использовать их чаще, помня о том, что реальные отношения между предметами ребенок понимает раньше, чем может выразить свое понимание в речи. Для развития фразовой речи также используем поручения, требующие от ребенка развернутого высказывания.
Для развития грамматического строя речи используем дидактические упражнения на согласование слов в роде, числе, падеже; на правильное употребление предлогов и т.д. Они разнообразны и предполагают употребление слов, относящихся к разным частям речи, а также слов в разных грамматических формах. 
Еще один прием активизации речи детей, который используем в работе – это прием договаривания детьми слов. Этот прием используется при повторении с детьми знакомых им сказок, потешек. Употребляется он и при совместном с детьми составлении рассказов на бытовые и другие темы. 
На третьем году жизни детей по-прежнему важное значение имеет задача ознакомления с окружающим. Особенно большое значение в этот период приобретают экскурсии и прогулки с целью организации наблюдений за общественными явлениями и явлениями природы. Главная задача такой формы занятий – расширение круга представлений и впечатлений детей, развитие наблюдательности, накопление пассивного словаря, активизация собственной речи детей. Для детей-сирот третьего года жизни организовываем целевые прогулки, экскурсии в ближайший парк, поле, луг, на школьный двор, в магазин и пр.
На третьем году жизни детей продолжаем знакомить с предметами ближайшего окружения. Более детально, чем в предыдущем году, рассматриваем с детьми сезонную одежду, предметы мебели; даем детям задания на различение предметов, внешне похожих (чашка – стакан, стул – табурет и т.п.), формируем способность к обобщению (соотнесение предмета с его изображением и наоборот). Научив детей различать и называть предметы посуды, одежды, мебели и т.п., предусматриваем специальные задания на группировку знакомых предметов, раскрывая детям значение собирательного существительного (одежда – это то, что мы надеваем).
В быту и на занятиях у детей формируем интерес к различным профессиям, в частности, к тем, рассказывая о которых, ребенку можно показать некоторые трудовые действия и частично результат труда, а также познакомить с орудиями труда. В пределах дома ребенка детей  познакомим с профессиями врача, повара, медсестры, воспитателя, дворника; на экскурсиях за пределами дома ребенка – с профессиями продавца, шофера и др. Полученные детьми представления уточняем в дидактических и сюжетно-ролевых играх.
Детей учим также различать и называть некоторые виды растений (овощи, фрукты, деревья, цветы), домашних и диких животных и их детенышей, птиц (домашних и диких), приучаем наблюдать за их поведением, рассказывать о повадках.
На занятиях по развитию речи с детьми третьего года жизни широко используем сюжетные картины или серии картин, объединенных единым сюжетом (серии картин В.А.Езикеевой, Е.И.Радиной «Игра с куклой», «Дети кормят курицу и цыплят», «Дети играют в кубики», «Дети кормят рыбок», «Летом на прогулке»; Е.Г. Батуриной «Спасаем мяч», «Катаем шары»;О.И.Соловьевой «Таня и голуби» и др.)
С детьми третьего года жизни  важно проводить специальные занятия по развитию способности слушать и понимать рассказ взрослого без наглядного сопровождения.  На таких занятиях для активизации речи детей наиболее часто используем  метод беседы. С детьми можно беседовать о том, что они видели на прогулке, о прошедшем или предстоящем празднике. Все это беседы и рассказы о том, что дети непосредственно видели или что они могут понять, обращаясь к своему прошлому опыту.
Определенное место в системе занятий по развитию речи детей третьего года жизни отводим занятиям по прослушиванию и последующему воспроизведению коротких рассказов, сказок, стихов, а также народных потешек и песенок. Наибольшая полнота восприятия этих художественных произведений достигается, когда взрослый сочетает свой рассказ с показом фигурок настольного театра, а при повторном рассказывании либо оперирует этими же фигурками, либо прибегает к инсценированию сказки, побуждая детей к совместной со взрослым инсценировке.
Важное значение для детей этого возраста имеет чтение книг с иллюстрациями.  Взрослый привлекает внимание детей к картинке и читает текст или ведет рассказ своими словами. На последующих занятиях взрослый побуждает детей не только рассмотреть картинки, но и рассказать о том, что написано в книге. Он может также помочь детям вспомнить свой рассказ по поводу той или иной иллюстрации.
Рекомендуем включать в сетку занятий в доме ребенка занятия с использованием сюжетных игрушек (иногда эти занятия называют показами-инсценировками).  На таких занятиях, как правило, разыгрываем какие-нибудь сюжеты (показываем ряд последовательных действий, взаимосвязанных между собой), знакомые детям из собственной жизни (кормление куклы, игрушечных животных; укладывание куклы, подъем после сна, купание, лечение, приглашение в гости к кукле игрушечных животных и т.д.). При развертывании сюжетов даем названия различных предметов (посуды, одежды), показываем действия с ними и раскрываем их назначение. Такие занятия обогащают словарь детей, развивают связную речь, совершенствуют грамматические формы речи, расширяют содержание сюжетных игр.
Определенное место на занятиях по развитию речи детей третьего года жизни отводим дидактическим играм типа лото. Цель этих игр – расширять словарь детей, совершенствовать грамматический строй речи (ответы на вопросы, правильное изменение слов по числам, родам, падежам), развивать внимание, мышление.
На занятиях с детьми этого возраста используем в основном однопредметные виды лото (игрушки, животные, овощи, фрукты, транспорт, одежда, мебель). Во втором полугодии даем детям сюжетные лото типа «Кому что нужно». Играя в лото такого типа, ребенок должен не только узнавать и называть отдельные предметы, но и решать смысловые задачи. 
Важное место в системе работы по развитию речи детей-сирот раннего возраста отводим воспитанию звуковой культуры речи.  На третьем году жизни у детей необходимо развивать слуховое восприятие, что является, по мнению ученых, важной предпосылкой для формирования произносительной стороны речи. Для этого малышу необходимо предлагать задания, которые давали бы ему возможность слышать различия в громкости и скорости произнесения одних и тех же слов или звукосочетаний, а также упражнения на соотнесенность звукоподражания с определенным объектом.
В этом возрасте с детьми проводим работу по уточнению и закреплению правильного звукопроизношения почти всех звуков русского языка, кроме группы шипящих (ш, ж, ч, щ) и звуков л (ль), р (рь). Работа эта начинается с гласных звуков (а, у, и, о) и простых в артикуляционном отношении согласных (м, п, б, ф, в и т.д.), и проводится в несколько этапов. Сначала отрабатываем произношение изолированного звука и несложных звукосочетаний на материале звукоподражания («у» - гудит паровоз, «тук-тук» – стучит молоток). Затем звуки закрепляем в словах, во фразовой речи.
На третьем году жизни ребенку также даем задания, в которых одни и те же звуки или звукосочетания нужно произносить с различной громкостью. Подобные задания подготавливают детей к правильному использованию в дальнейшем интонационных средств выразительности (смена силы голоса в зависимости от содержания высказывания). Начиная с этого же возраста, учим детей пользоваться умеренным темпом речи. Это достигается прежде всего путем личного примера взрослого, а также с помощью упражнений на произношение отдельных слов с различной скоростью (быстро, медленно, умеренно). Путем таких упражнений дети приучаются не только на слух дифференцировать скорость произнесения слов, но и говорить в различном темпе.
С детьми третьего года жизни проводим работу по развитию речевого дыхания, что предполагает выработку у детей плавного и продолжительного выдоха.  Ребенку предлагаем  подуть на какой-нибудь легкий предмет (ватка, полоска папиросной бумаги), протяжно и длительно произнести звук (уууу) или сочетание двух звуков (ау, уа, ио, аи). Хорошо поставленное речевое дыхание обеспечивает правильное произношение звуков, слитное и плавное произнесение слов, фраз.
В процессе работы по развитию речи детей важно помнить о речевых возможностях каждого малыша, подходить дифференцированно к каждому ребенку в зависимости от его возраста, индивидуального речевого и психомоторного развития, а также в зависимости от состояния его здоровья и основного диагноза, что особенно актуально для домов ребенка специализированного типа.
Различные отклонения, которые могут встречаться в развитии детей-сирот раннего возраста, не должны лишать их возможности развиваться. Как подчеркивал Л.С.Выготский, аномальный ребенок есть прежде всего ребенок, который развивается. И развитие аномального ребенка еще в большей мере, чем развитие ребенка без отклонений в развитии, зависит от условий обучения и воспитания. [13] Вот почему так важно правильно организовать работу по своевременному выявлению отставания в развитии речи ребенка и работу по преодолению этого отставания. Учитывая закономерности развития и индивидуальные возможности детей, т.е. зону их ближайшего развития, важно эффективно построить процесс обучения и воспитания таких детей, обеспечить своевременную коррекцию и компенсацию их отклоняющегося развития, точно определить задачи воспитания и обучения таких детей на следующий возрастной период.
Методика коррекционно-логопедической работы с детьми-сиротами составлена с учетом требований программы воспитания и обучения детей в домах ребенка и с использованием методических разработок ученых-практиков Л.Н.Павловой, А.И.Максакова, Н.Ю.Боряковой, П.М.Бондаренко, Е.Н.Краузе и др.  [ 43; 34; 7; 5; 31]. Основу методики составляет примерный перспективный план работы учителя-дефектологапо развитию речевых видов деятельности у детей раннего возраста.
1-2 года
1 период (сентябрь)
В импрессивной речи:
· Учить понимать элементарные однословные инструкции: «Дай», «Возьми», «Иди», «На» и вопросы: «Кто это?», «Что это?», «Где?»;
· Учить понимать и соотносить слова со знакомыми предметами обихода, игрушками, простейшими бытовыми и игровыми действиями («ложись спать», «садись кушать», «будем одеваться», «пойдем гулять»);
· Учить выполнять игровые действия, соответствующие тексту знакомых потешек («Ладушки», «Сорока-ворона», «Баю-бай» и др.);
· Учить вслушиваться в речь взрослого, реагировать на обращение по имени.
В экспрессивной речи:
· Формировать простейшую лексику на материале звукоподражаний (ребенок подражает взрослому в произношении гласных:«А-а-а» - поет мама; «Уа-уа» - плачет малыш и т.п.); побуждать произносить имеющиеся лепетные слова по отношению к определенному предмету;
· Учить произносить простые по звуковому составу слова (дай, на, иди   и др.).
2 период (октябрь, ноябрь, декабрь)
В импрессивной речи:
· Закреплять понимание слов, обозначающих части тела и  лица человека (или куклы), игрушки, посуду, одежду, мебель, некоторые действия, признаки предметов: большой, маленький,  красный, красивый и т.д.;
· Учить понимать и выполнять простые инструкции: найди, покажи,  принеси, подними, открой, закрой; понимать прилагательные: принеси большую машину, принеси маленькуюмашину;
· Развивать понимание ребенком речи окружающих, не подкрепленной ситуацией, учить узнавать предметы на картинках (к 1 г. 6 мес.);
· Учить понимать небольшие инсценировки с игрушками, состоящие из двух-трех действий.
В экспрессивной речи:
· Учить активно использовать звукоподражание животным, транспорту, музыкальным инструментам (мяу, ав-ав, би-би, ту-ту, ду-ду, бум-бум, уа, ау и др.);
· Побуждать к построению грамматических конструкций, заканчивая фразу взрослого звукоподражанием: «киска мяукает «мяу», «машина гудит «би-би», «гусь гогочет «га-га-га»;
· Упражнять в замене звукоподражательных слов общеупотребительными (вместо «тик-так» - часы, вместо «би-би» - машина) – 1 г. 6 мес. – 2 г.;
· Учить детей сначала повторять за взрослым, а потом произносить самостоятельно общеупотребительные слова, обозначающие близких ребенку людей, знакомые предметы, игрушки, одежду  (существительные в именительные падеже единственного числа) и некоторые известные действия (глаголы повелительного наклонения);
· Учить отвечать на вопросы «Что это?», «Кто это?», «Что делает?» и задавать их (с 1 г. 4 мес. – 1 г. 6 мес.).
3 период (январь, февраль, март)
Фонетико-фонематическое развитие:
· Повторять звукосочетания гласных, подражая артикуляции взрослых, А, У, И, АУ.
В импрессивной речи:
· Развивать  умение выполнять двухступенчатые инструкции взрослых (достань и принеси, возьми и надень, и т.д.); понимать словосочетания – существительного с прилагательным («серый волк»), с наречиями («громко плачет»);
· Учить ориентироваться в названиях окружающих предметов: игрушки, части тела и части лица человека и животного, предметы одежды, мебели, предметы туалета и обихода, природные явления (дождь, ветер, снег, солнышко), животные, растения; понимать признаки предметов, наречия (плохо, хорошо, можно, нельзя). Пассивный глагольный словарь должен включать названия знакомых ребенку действий, совершаемых самим ребенком с близкими людьми, животными;
· Учить понимать грамматические  конструкции с предлогами в, на (1 г. 4 мес. – 1 г. 6 мес.), под (1 г. 7 мес. – 1 г. 9 мес.);
· Учить понимать единственное и множественное число существительных, слова с суффиксами уменьшительности (1 г. 9 мес.);
· Учить понимать существительные в форме дательного падежа в значении лица («Дай Тане мяч», «Покажи тете куклу») и существительные в форме винительного падежа единственного числа в значении объекта («Кушай кашу», «Одень куклу») – 1 г. 6 мес. – 2 г.;
· Учить детей понимать несложный рассказ взрослого по сюжетной картинке (1 г. 7 мес. – 2 г.)
В экспрессивной речи:
· Побуждать детей использовать накопленный запас слов по подражанию и самостоятельно; учить называть окружающих людей, предметы (в комнате, на участке, на улице), некоторые действия взрослых и собственные действия, некоторые признаки предметов, местоимения (я, мне), наречия (там, туда);
· Учить употреблять слова двухсложные с открытыми слогами (1 г. 9 мес.), односложные слова (1 г. 9 мес.);
· Вводить в активный словарь ребенка существительные в форме винительного падежа единственного числа в значении объекта;
· Расширять активный словарь за счет употребления глаголов в форме единственного числа повелительного наклонения и глаголов в форме первого и третьего лица единственного числа настоящего времени изъявительного наклонения;
· Побуждать к высказыванию просьб («Дай…», «Еще», «Покажи…»); выражению своего состояния, потребностей глаголами («Не хочу», «Пойду гулять») и местоимениями («Ах», «Ну», «Вот»); учить воспроизводить за взрослым двухсловные  предложения («Я иду», «Собачка лает»).
4 период (апрель, май, июнь)
Фонетико-фонематическое развитие:
· Продолжать совершенствовать ориентировки в речевых и неречевых звучаниях;
· Учить подражать произнесению гласных (а, у, и, о), сочетаний гласных (уа, ау, иа);
· Учить вслушиваться в звучание согласных (п, б, м, н, в, ф, т, д, к, г, х); соотносить с показом определенных предметов, в названии которых слышится звук.
В импрессивной речи:
· Учить понимать наиболее употребительные названия одежды, мебели, посуды, домашних и диких животных, транспорта; учить понимать действия предметов (спит, бежит, сидит, пьет, лает), понимать глаголы с противоположным значением (надень – сними, достань – убери, открой – закрой); понимать признаки предметов (большой, маленький, красный, синий, зеленый, чистый, грязный), местоимения (он, она, они, мой, твой, такой), место нахождения предметов (здесь, там, высоко, низко);
· Учить понимать предложно-падежные конструкции с предлогами у, с (1 г. 10 мес. – 2 г.), учить выполнять инструкции взрослых, выраженные грамматическими конструкциями с предлогами в, на («Посади мишку в машину», «Положи куклу на диван»);
· Учить понимать слова-действия, выраженные категорией возвратности глагола: моет – моется, катает – катается (с 1 г. 9 мес.);
· Учить понимать несложный рассказ (без показа картины и действий) о событиях из личного опыта ребенка.
В экспрессивной речи:
· Расширять словарь детей за счет разных частей речи. Учить называть предметы, обобщенные по наиболее существенным признакам (куклы, мячи, машины и т.д.);
· Учить правильно произносить гласные (а, о, у, и) и согласные (б, н, п, в, г, м, т, д) звуки;
· Упражнять детей в практическом употреблении слов в винительном, дательном и предложном падежах; слов с суффиксами уменьшительности, а также употреблению существительных в форме множественного числа именительного падежа с окончанием «-ы», «-и» (2 г.);
· Включать в активный словарь детей словосочетания прилагательного с существительным;
· Учить употреблять двух-трехсловные предложения, включать в предложения прилагательные и местоимения;
· Учить выражать просьбу словами или короткими фразами – 2 г.
2-3 года
1 и 2 периоды (сентябрь, октябрь, ноябрь, декабрь)
В импрессивной речи:
· Расширять понимание речи окружающих, понимание целостных словосочетаний, предложений, подкрепленных и неподкрепленных наглядным предметным действием;
· Обучать детей умению соотносить предметы и действия с их словесным обозначением;
· Развивать понимание грамматических форм речи, понимание вопросов косвенных падежей: Где?,Куда?,Откуда?,На чем?, («Покажи, куда Оля положила куклу?», «Где лежит кукла?»); Кому? («Кому девочка дает морковку?»); Что?,Кого?, У кого? («Покажи, что рисует девочка?», «У кого в руках мишка?); Чем? («Чем ты вытираешь руки?»).
· Обучать пониманию смысла сюжетных картинок, на которых люди совершают различные действия («Покажи, где мальчик бежит, а где собачка сидит»). Обучать пониманию действий, совершаемых одним и тем же лицом (собака спит, лежит, сидит, бежит). Обучать детей быстрому переключению с одного действия на другое по словесной инструкции («Шагай» - «Стой»); различению утвердительных и отрицательных приказаний с частицей не («Прыгай» - «Не прыгай»; «Возьми» - «Не бери»);
· Учить понимать и выполнять двух- и трехступенчатые инструкции;
· Учить понимать предложные конструкции с предлогами в, на, под, у, с и вопросы косвенных падежей. Дифференциация предлогов;
· Учить понимать единственное и множественное число существительных с окончанием –ы (-и) в именительном падеже множественного числа и глаголов повелительного наклонения («Оля, встань» - «Дети, встаньте»);
· Учить понимать простые типы предложения: субъект+предикат; субъект+предикат+объект прямого действия;
· Учить различать пространственное расположение предметов.
Лексические темы:«Игрушки», «Части тела и лица», «Предметы туалета», «Домашние животные», «Домашние птицы», «Дикие животные», «Одежда», «Обувь», «Зима», «Зимние забавы», «Праздник елки».
В экспрессивной речи:
Воспитание общих речевых навыков, фонетико-фонематическое развитие.
· Совершенствовать ориентировку в речевых и неречевых звучаниях;
· Развивать у детей подражательность, вызывать речевое подражание звукам, звукокомплексам, словам;
· Обучать детей пению потешек, припевов песен, содержащих звукоподражения;
· Обучать игровым действиям, соответствующим тексту знакомых потешек, песенок, хороводов, стихов (речь с движением);
· Работа над правильной артикуляцией гласных (а, у, и, о);
· Развитие интонационной выразительности речи, модуляции голоса; длительного речевого выдоха (2-3 сек.).
Формирование активного словаря:
· Вызывать у детей потребность подражать слову взрослого, словосочетаниям, коротким фразам;
· Формировать слоговую структуру слов: двухсложных с открытыми слогами, односложных, трехсложных с открытыми слогами;
· Формировать умение называть имена детей, членов взрослого коллектива дома ребенка, называть свое имя и фамилию; называть предметы (картинки) по лексическим темам;
· Формировать глагольный словарь (повелительное наклонение, глаголы первого и третьего лица единственного числа настоящего времени изъявительного наклонения);
· Пополнять активный словарь детей за счет прилагательных, обозначающих цвет предметов, размер предметов, вкусовые качества предметов (сладкий, кислый, горький и т.д.);
· Вводить в речь детей наречия (далеко, низко, высоко, много, мало);
· Учить детей договаривать фразы, начатые взрослым (на зрительной опоре);
· Упражнять в употреблении двух- и трехсловных предложений (по подражанию и самостоятельно).
Формирование грамматического строя речи:
· Обучать детей правильному построению двухсловных и трехсловных предложений. Вызывать у детей двух- и трехсловные предложения с помощью соединения слов: где, дай, на, вот, тут, это;
· Закреплять умение различать единственное и множественное число глаголов повелительного наклонения («Оля, сиди!» - «Дети, встаньте!»);
· Развивать умение правильно отвечать на вопросы: Кто? Что делает?» (Мальчик.Сидит.)
Развитие диалогической речи.
· Обучать словесным комбинациям в двухсловных и трехсловных предложениях с помощью слов: где, дай, на, вот, тут, это;
· Упражнять в договаривании слов, словосочетаний в разучиваемых потешках, стихотворениях, сказках;
· Упражнять в восприятии содержания маленьких рассказов, сказок, стихотворений (с опорой и без опоры на картинки);
· Учить отвечать на вопросы взрослого и задавать вопросы собеседнику.
3 период (январь, февраль, март)
В импрессивной речи:
· Увеличивать объем пассивного словаря за счет  существительных, глаголов, прилагательных, наречий, местоимений;
· Развивать понимание лексико-грамматических форм речи: единственного и множественного числа существительных с окончанием –а (-я) в именительном падеже множественного числа; единственного и множественного числа прилагательных; различение глаголов единственного и множественного числа настоящего времени;
· Закреплять понимание предложных конструкций с предлогами в, на, под, у, с (2 г.), учить понимать предложные конструкции с предлогами за, по, до, над (2 г. 6 мес.);
· Учить различать  глаголы настоящего и прошедшего времени (2 г. 6 мес.);
· Учить понимать вопросы по сюжетной и предметной картинкам, вопросы по прочитанной сказке (со зрительной и без зрительной опоры).
Лексические темы: «Мебель», «Посуда», «Продукты питания», «Овощи», «Фрукты», «Весна. Потекла вода. Кораблик».
В экспрессивной речи:
Воспитание общих речевых навыков, фонетико-фонематическое развитие.
· Продолжать активизировать речевое подражание: пение гласных (а, о, у, и), пение сочетаний гласных, слогов с согласными (м, п, б, д, т, н); развивать звукоподражание в различных играх;
· Активизировать движения артикуляционного аппарата (развивать артикуляционную моторику в играх);
· Развивать элементарные произносительные навыки: работать над гласными (а, у, и, о) и согласными (п, б, м, т, д, н, к, г, х). Согласные звуки могут оставаться недифференцированными по мягкости-твердости, звонкости-глухости;
· Развивать правильное речевое дыхание, формировать длительный плавный ротовой выдох (до 3-4 сек.);
· Развивать силу и динамику голоса (тихо-громко);
· Развивать интонационную выразительность речи, модуляции голоса на материале гласных и звукоподражаний;
· Воспитывать правильный умеренный темп речи (речь с движением, пение с движением).
Формирование активного словаря.
· Формировать слоговую структуру слов: односложных, трехсложных с открытыми слогами без стечения согласных (2 г.) двухсложных слов с одним закрытым слогом (2 г. 6 мес.);
· Развивать словарь существительных по лексическим темам;
· Развивать глагольный словарь: упражнять детей в употреблении инфинитива, глаголов повелительного наклонения, глаголов первого и третьего лица единственного числа настоящего времени изъявительного наклонения, возвратных глаголов (2 г. 6 мес.);
· Пополнять активный словарь детей за счет прилагательных, обозначающих цвет (красный, синий, желтый, зеленый), свойства (сладкий, кислый, горький, соленый), размер (длинный, короткий, высокий, низкий, большой, маленький);
· Упражнять детей в активном употреблении местоимений, наречий, числительного «один», предлогов в, на, у, с, под, союза и;
· Учить самостоятельнопользоваться в речи трехсловными предложениями.
Формирование грамматического строя речи.
· Учить различать единственное и множественное число существительных мужского и женского рода в именительном падеже с окончаниями –ы (-и), -а (-я);
· Упражнять детей в практическом употреблении существительных в винительном, родительном, дательном падежах (2 г. 6 мес.);
· Упражнять детей в различении глаголов настоящего времени: первого и третьего лица единственного числа с ударным окончанием; закреплять умение образовывать изъявительное наклонение глаголов («Киса, сиди!» - «Киса сидит»);
· Учить согласовывать прилагательные с существительными мужского и среднего рода в именительном падеже единственного числа. Учить строить словосочетания по опорным вопросам: Какой? Какая? (Мяч большой);
· Упражнять в употреблении предлогов в, на, у, с, под; правильном употреблении местоимений с предлогами;
· Обучать детей самостоятельно изменять число существительных, местоимений, глаголов (по демонстрации действий, по картинкам).
Развитие диалогической речи.
· Учить детей отвечать на вопросы взрослого, учить задавать вопросы: Где? Куда? (2 г. 6 мес.);
· Закреплять употребление в речи двухсловных предложений разного типа: обращение + глагол единственного числа повелительного наклонения («Катя, иди»); двухсловное предложение с использованием местоимения («Я иду», «Он сидит»); глагол единственного числа повелительного наклонения + существительное в винительном падеже («Дай зайку», «Можно игрушку?»);
· Закреплять употребление в речи трехсловных предложений разного типа: субъект + предикат + объект – прямое дополнение («Мама купила куклу»);
· Обращение + глагол единственного числа повелительного наклонения + существительное в винительном падеже («Вова, дай мяч», «Катя, принеси игрушку»); трехсловное предложение с использованием местоимения («Я хочу конфетку»);
· Обучать понимать вопросы по прочитанной сказке (со зрительной опорой) и отвечать на них;
· Обучать детей умению заканчивать фразу;
· Заучивать с детьми маленькие стихотворения (с опорой на картинки).
4 период (апрель, май, июнь).
В импрессивной речи:
· Закреплять умение дифференцировать единственное и множественное число глаголов и существительных;
· Учить дифференцировать глаголы, сходные по семантике (подметает – чистит, моет – умывается – стирает, лежит – спит); дифференцировать глаголы, противоположные по значению (сними – надень, застегни – расстегни, завяжи – развяжи) – 2 г. 7 мес. – 3 г.; дифференцировать возвратные и невозвратные глаголы (одевается – одевает, купается – купают) – 2 г. 6 мес.; различать глаголы прошедшего времени по родам (убрал – убрала, вымыл – вымыла);
· Закреплять  понимание падежных окончаний существительных;
· Обучать определению взаимоотношений действующих лиц по демонстрации действий; по сюжетной картинке;
· Обучать дифференцированию: кто совершает действие один, а кто – совместно с каким-то лицом или предметом (предлоги с, без:«Покажи, кто идет без собаки, а кто идет с собакой»);
· Обучать пониманию пространственных отношений двух предметов, выраженных предлогами за, из, около, из-под, через, перед, от (по демонстрации действий) – 3г.;
· Обучать пониманию слов с суффиксами увеличительности (3 г.);
· Учить понимать наречия, выражающие пространственные отношения (впереди, внизу, вверху, близко, далеко, высоко, низко и т.д.).
Лексические темы: «Транспорт», «Профессии», «Инструменты», «Насекомые», «Цветы», «Лето. Игры с водой».
В экспрессивной речи:
	Воспитание общих речевых навыков, фонетико-фонематическое развитие.
· Развивать речевое подражание, учить петь гласные и слоги с согласными (п, б, м, т, д, н, в, ф, к, г, х); развивать звукоподражание в играх;
· Развивать артикуляционную моторику в играх;
· Формировать звукопроизношение: гласные (а, о, у, и), согласные (п, б, н, м, т, д, в, ф, к, г, х);
· Формировать правильное речевое дыхание, длительный плавный ротовой выдох (до 4-5 сек.);
· Развивать интонационную выразительность, ритмичность речи, модуляцию голоса;
· Воспитывать правильный умеренный темп речи (речь с движением, пение с движением);
· Развивать у детей эмоционально-выразительные жесты и мимику;
· Учить различать существительные, сходные по звучанию и отличающиеся только одним звуком (лук – жук, коса – коза, стол – стул, мышка – мишка).
Формирование активного словаря
· Уточнять и обогащать словарь существительных;
· Уточнять, расширять глагольный словарь, способствовать активному усвоению инфинитива, вопросительного и повелительного наклонения глаголов («Можно петь?», «Хочу есть»);
· Уточнять и обогащать представления детей о размере, цвете, форме предметов; вводить в речь детей прилагательные, обозначающие признаки и качества предметов;
· Обогащать активный словарь детей наречиями, обозначающими местонахождение предмета (там, тут, вот, здесь), количество (мало, много, ничего), сравнение (больше, меньше) и оценку действий (хорошо, пло-хо, громко, тихо), ощущения (тепло, холодно, вкусно);
· Закреплять употребление в речи местоимений (я, он, она, они, ты, мы); числительных (один, два, ни одного); предлогов (на, в, под, за, у, с); союзов (и, тогда, когда);
· Формировать слоговую структуру слов: трехсложных без стечения согласных; двухсложных с одним закрытым слогом (2 г. 1 мес. – 2 г. 6 мес.); двухсложных со стечением согласных (3 г.);
· Вводить в активный словарь детей существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами.
Формирование грамматического строя речи.
· Учить образовывать дательный падеж существительных со значением субъекта (кому?), родительный падеж существительных с предлогом у («Котенок у кошки»), творительный падеж существительных с окончанием –ом со значением орудийности (карандашом);
· Учить образовывать существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами;
· Упражнять в употреблении глаголов в разных формах: инфинитиве, повелительном и изъявительном наклонении настоящего времени первого и третьего лица единственного и множественного числа;
· Обучать употреблению возвратной формы глагола второго лица единственного числа настоящего времени изъявительного наклонения (по картинкам: умывается, одевается и т.д.);
· Упражнять в согласовании прилагательных с существительными мужского и женского рода в именительном падеже единственного числа; в согласовании существительных с прилагательными в косвенных падежах;
· Упражнять в согласовании местоимений моя, мой с существительными (мой мяч, моя книжка);
· Учить дифференцировать род и число глаголов прошедшего времени (подбираются слова из двух-трех открытых слогов: упал – упала – упали).
Развитие диалогической речи
· Упражнять детей в ответах на поставленные вопросы по простым сюжетным картинкам, обучать детей задавать вопросы: Кто? Что? Что делает? Где? Куда? Почему? Когда?;
· Развивать умения детей правильно употреблять инфинитив усвоенных глаголов и активно использовать его в словосочетаниях, выражая свои желания или спрашивая разрешения («Хочу есть.»; «Иди играть.»; «Можно поиграть?»; «Оля, дай куклу.»; «Я хочу гулять.» и т.п.);
· Закреплять употребление детьми двух- и трехсловных предложений разного типа;
· Обучать распространять употребляемые в речи предложения до 4-5 членов; способствовать появлению первых придаточных предложений (в ответ на вопросы взрослых: Почему? Когда?);
· Разучивать стихотворения (договаривание концов строк);
· Заучивать наизусть небольшие песенки, потешки, стихи из двух-четырех строк с опорой на картинки;
· Развивать умение передавать содержание знакомой сказки по серии картин с помощью взрослого.
Развитие речи детей-сирот раннего возраста, имеющих отклонения в состоянии здоровья, должно осуществляться в строгой системе и тесной связи со всеми разделами программы обучения и воспитания данной категории детей
7. [bookmark: _Toc9582808]Результативность опыта.
Для определения эффективности применяемой методики по развитию и коррекции речи детей-сирот раннего возраста с нарушением ЦНС мною было проведено исследование речевых функций группы детей от 1 года 6 месяцев до 3 лет на базе Муромского дома ребенка специализированного. 
Для исследования речевых функций детей раннего возраста была использована диагностическая методика Ю.А. Разенковой (приложение к опыту № 10), которая позволила выявить уровень развития речи у детей данной категории в начале исследовательского эксперимента  (начало опыта - декабрь 2017 г.) и в конце обучающего исследования, т.е. после проводимой работы по развитию речевых умений и навыков у детей с использованием представленной в опыте методики (июнь 2018 г.).
Попробуем проанализировать результаты обоих экспериментов: констатирующего и обучающего.
Констатирующий эксперимент: диагностические методики, используемые для исследования понимания речи детей от одного года до двух лет, выявили у детей недостаточное понимание ими обращенной речи. Двое детей (Юля С. – 1 г. 7 мес., Вова И. – 1 г. 6 мес.) практически не понимают названия окружающих предметов (методика № 1). Они смогли по просьбе взрослого найти только по одному предмету (игрушки). Лишь Олеся Д. смогла самостоятельно справиться с заданием, правильно нашла все предложенные экспериментатором игрушки.
	Такой же результат прослеживается в методике на исследование понимания ребенком действий (методика № 2). Вова И. не выполняет действий по просьбе взрослого, ведет себя неадекватно; Юля С. смогла выполнить лишь отдельное действие (кормит куклу) после показа взрослого; Олеся Д. выполнила все действия по просьбе взрослого с небольшой помощью.
	Методика № 3 выявила отсутствие понимания детьми в возрасте от одного года до двух лет предложно-падежных конструкций и предлогов «в», «на». Ни один из детей не справился с этим заданием.
	Дети-сироты от двух до трех лет практически все справляются с заданиями предыдущего возрастного уровня. Они понимают названия окружающих предметов, находя по просьбе взрослого нужные предметы (методика №1), выполняют действия по просьбе взрослого либо самостоятельно (Сережа Д., Настя К., Настя М., Настя Г., Дима Р.), либо с небольшой помощью взрослого (Таня С.) – методика №2. Но ни один из детей в возрасте от двух лет трех месяцев до двух лет пяти месяцев не смог справиться с заданием на понимание предложно-падежных конструкций и предлогов «в», «на» (методика 3). Эти предлоги оказались легкими для понимания лишь двум обследуемым детям (Настя Г. – два года семь месяцев, Дима Р. – три года). Однако ни Настя Г., ни Дима Р. не смогли правильно выполнить задание на понимание предлогов «за», «по», «до», «над» (методика 5).
	Методика на исследование понимания несложного рассказа по сюжетной картинке (методика 4) показала недостаточный интерес детей к этому заданию. Многие из детей в возрасте от двух лет трех месяцев до двух лет семи месяцев были невнимательными, плохо сосредотачивали взгляд на сюжетной картинке, отвлекались, отвечали по содержанию картины только с помощью наводящих вопросов взрослого. Лишь трехлетний ребенок (Дима Р.) активно отвечал на вопросы взрослого, проявляя достаточный интерес к выполнению этого задания.
	Методика на понимание префиксальных отношений не вызвала затруднений у детей (Настя Г. – два года семь месяцев, Дима Р. – три года). Дети справились с предложенным заданием (методика № 6).
	Исследование на изучение понимания детьми речи окружающих выявило достаточно ограниченный запас знаний детей об окружающем мире предметов, явлений, действий; недостаточный объем их пассивного словаря; слабый уровень понимания предложно-падежных конструкций; недостаточный интерес к сюжетной картинке.
	Методики, используемые для изучения активного словаря детей-сирот в возрасте от одного года до двух лет, показали достаточно низкий уровень развития активной речи у этих детей. У Вовы И. и Юли С. активная речь развита на уровне лепета (слоговых сочетаний). Эти дети употребляют лишь единственное слово-обозначение – «дай» и облегченное слово – «ляля». Олеся Д. пользуется облегченными словами (ляля, тата, кика, би-би) и ограниченным количеством полных слов (Аля, дядя, мама, папа) – методики № 7 и № 8.
	Исследование активной речи детей постарше также выявило преобладание в их словаре облегченных слов и ограниченного запаса полных слов (методика № 8).
	Методики на слоговую структуру слов выявили следующие результаты. Дети от двух лет трех месяцев до двух лет пяти месяцев употребляют двухсложные слова из открытых слогов, односложные слова, трехсложные слова из открытых слогов. Но запас этих слов в активном словаре детей крайне ограничен. Многие слова дети просто повторяют за взрослым отраженно. В самостоятельной же (активной) речи употребляют их крайне редко. При этом искажают слоговую структуру отдельных слов, допускают ошибки фонетико-фонематического характера (методика № 9).
	Слова двухсложные с одним закрытым слогом не употребляет Сережа Д. (два года три месяца). Остальные дети употребляют эти слова в ограниченном количестве, с искажением слоговой структуры слова и с фонетико-фонематическими ошибками (методика № 11).
	Слова двухсложные со стечением согласных в середине слова (методика № 11) очень мало употребляет Настя Г. (два года семь месяцев), и хорошо вводит в активную речь (хотя и с искажением) Дима Р. (три года).
Методика, исследующая употребление детьми слов-действий, двухсложных и трехсложных предложений, выявила практически у всех детей крайне ограниченный глагольный словарь (методика № 9). Несколько больше, чем другие дети, употребляют слов-действий Дима Р. (три года) и Настя Г. (два года семь месяцев). Фразовая речь не развита у Тани С. (два года четыре месяца). Элементарные двухсловные предложения, ограниченные конкретной ситуацией (обиходно-бытовой обстановкой), употребляют Настя М., Настя К., Сережа Д.. Трехсловные предложения встречаются в активной речи Димы Р., Насти Г., редко у Насти К.. Многословные предложения употребляет только Дима Р. (три года).
Методики, используемые в данном исследовании для изучения речевых навыков детей-сирот раннего возраста, дают нам возможность проследить следующие особенности речевого развития этой группы детей.
1. У детей недостаточно развито понимание ими обращенной речи. У самых маленьких из обследуемых детей оно крайне ограничено. У более старших детей особые трудности вызывает понимание предложно-падежных конструкций и предлогов, у некоторых понимание содержания сюжетной картинки. Но даже у тех детей, у которых понимание речи окружающих присутствует, оно ограничено конкретной ситуацией, т.е. той обиходно-бытовой обстановкой, в которой они воспитываются. На недостаточном развитии понимания речи у детей-сирот сказывается крайне ограниченный запас знаний этих детей об окружающем мире.
1. В активной речи детей-сирот с нарушением ЦНС раннего возраста долго отсутствует речевое подражание. У говорящих детей преобладает много облегченных слов, ограничен словарный запас полных слов, ограничен глагольный словарь. У детей прослеживается нарушение слоговой структуры слова, стойкие дефекты звукопроизношения. Фразовая речь развивается с большим отставанием от возрастных норм. Многие дети не владеют развернутой фразовой речью. Употребление трехсловных и многословных предложений ограничено. В речи – стойкие аграмматизмы.
1. Отмечаются некоторые особенности поведения детей при выполнении заданий. Дети плохо сосредотачиваются, плохо удерживают внимание на объекте (игрушке, картинке), часто обнаруживается плохое переключение внимания. Наблюдается повышенная возбудимость, капризность, быстрая утомляемость детей при выполнении заданий, низкая работоспособность.
1. Кроме этого, прослеживается другая закономерность. У детей, которые воспитываются в Доме ребенка с момента рождения, речевые умения и навыки формируются с более глубоким отставанием в сроках развития, чем у детей, которые поступили в Дом ребенка уже в более старшем возрасте (два-три года) после изъятия из неблагополучной семьи. Изъятые из семьи дети к моменту своего поступления в Дом ребенка имеют уже определенный запас знаний об окружающем мире предметов, явлений и действий, владеют определенными понятиями и представлениями. Это и становится той важной основой, на которой происходит их речевое развитие в дальнейшем. У них более широкий объем пассивного и активного словаря, лучше развита фразовая речь, несколько выше уровень развития грамматического строя речи.
Обучающий эксперимент: практически у всех детей обследуемой группы наблюдается положительная динамика в развитии понимания названий окружающих предметов и действий (методика №1 и методика №2). Значительно увеличился в объеме пассивный словарь благодаря лексико-грамматическим занятиям, экскурсиям, дидактическим играм, проводимых с детьми учителем-дефектологом и воспитателями. Дети лучше стали реагировать на речевую инструкцию взрослых (двух- и трехступенчатую), выполняют поручения взрослых.
	Проблемы с пониманием обращенной речи сохранились у Юли С. (2 г. 1 мес.). По просьбе взрослого (методика № 1) девочка находит только две игрушки (куклу и лошадку); не всегда адекватно понимает просьбы, поручения взрослого (методика № 2).
	Уровень понимания предложно-падежных конструкций и предлогов повысился у основной массы детей (методика № 3 и методика № 5).Олеся Д (2г.), Вова И. (2 г.) – хорошо ориентируются в понимании предлогов «в», «на»; правильно выполняют поручения взрослого на понимание предложно-падежных конструкций.
	Юля С. (2 г. 1 мес.) – сохранилась недостаточная ориентировка в понимании предлогов «в», «на».
	Среди детей от двух до трех с половиной лет хорошо ориентируется в различении предлогов «в», «на», «за», «по», «до», «над» Дима Р. (3 г. 6 мес.). У Насти Г. (3 г. 1 мес.) появилось понимание предложно-падежных конструкций и сложных предлогов «за», «по», «до», «над». Но ошибки в их различении девочка иногда допускает.
	Сережа Д. ( 2 г. 9 мес.), Настя К. (2 г. 9 мес.), Таня С. (2 г. 10 мес.), Настя М. (2 г. 11 мес.) – стали ориентироваться в предлогах «в», «на», что не наблюдалось в констатирующем эксперименте. Для Сережи Д., Насти К. и Насти М. является также доступным и понимание предлога «за». Однако ориентировка в более сложных предложно-падежных конструкциях и предлогах «по», «до», «над» этим детям оказалась недоступной даже после обучающего эксперимента.
		Общий уровень понимания рассказа взрослого по сюжетной картине улучшился (методика №4).  Более того, у основной массы детей повысился интерес к работе с сюжетной картинкой.
	Настя Г. (3 г. 1 мес.), Дима Р. (3 г. 6 мес.) – активно работают с иллюстративным материалом, внимательно слушают рассказ взрослого по картине, хорошо понимают ее содержание, отвечают на вопросы взрослого, задают свои вопросы; Дима Р. проявляет инициативу в самостоятельном рассказывании по содержанию увиденного на картине (2-3 предложения).
	У Сережи Д. (2 г. 9 мес.), Насти К. (2 г. 9 мес.), Тани С. (2 г. 10 мес.), Насти М. (2 г. 11 мес.) понимание рассказа взрослого по картине присутствует, отвечают на вопросы взрослого по содержанию картины в силу своих речевых возможностей.
	Олеся Д. (2 г.) – у девочки появилось понимание рассказа взрослого по сюжетной картинке, отвечает на вопросы взрослого отдельными номинативными словами и словами-действиями (облегченными и правильно произнесенными). Фразовой речью не пользуется в силу ее неразвитости. При ответах на вопросы взрослого пользуется указательным жестом.
	Вова И. (2 г.) – понимание рассказа взрослого по сюжетной картине присутствует. Однако ребенок не всегда внимателен, не всегда сосредоточен на картинке; отвечает на вопросы взрослого только после многократных их повторений (лепетными, облегченными и некоторыми полными словами); пользуется указательным жестом.
	Юля С. (2 г. 1 мес.) – девочка стала более усидчивой на занятиях с картинкой; проявляет к сюжетной картине интерес. Понимание рассказа взрослого по картине улучшилось. Но на вопросы взрослого чаще всего отвечает невербально, с помощью указательного жеста. 
	Методика № 6: появилось понимание префиксальных отношений у Насти М. (2 г. 11 мес.), у Сережи Д. (2 г. 9 мес.), у Насти К. (2 г. 9 мес.), но диапазон понимаемых глаголов с различными приставками у этих детей небольшой.
	У Тани С. (2 г. 10 мес.) – затруднено понимание префиксальных отношений.
	У детей более старшего возраста (Настя Г. – 3 г. 1 мес., Дима Р. – 3 г. 6 мес.) объем понимаемых глаголов с различными приставками расширился и приблизился к возрастной норме. Дети вводят эти глаголы в активную речь.
	На протяжении обучающего эксперимента от занятия к занятию у детей от года до двух лет наблюдалось развитие более активного речевого подражания различным звукокомплексам, словам, произносимых взрослым.
	У Олеси Д. (2 г.) и Вовы И. (2 г.) заметно увеличилось количество употребляемых ими полных слов, снизился процент употребления автономных (лепетных) слов; дети больше стали ориентироваться на речевой образец взрослого, на подражание речи взрослого (методика № 7 и методика № 8). Но облегченные слова по-прежнему присутствуют в словаре детей.
	У Юли С. (2 г. 1 мес.) в активном словаре по-прежнему наблюдается преобладание лепетных слов (их стало больше в количественном отношении по сравнению с результатами констатирующего эксперимента). Появились облегченные слова и полные, но их мало. Стала пользоваться речевыми высказываниями в момент наибольшей игровой заинтересованности или в момент двигательной активности.
	У детей постарше (Сережа Д., Настя К., Настя М., Таня С.) запас полных слов в словаре увеличился, облегченных слов стало значительно меньше.
	Методика № 9: 	анализ полученных результатов в предыдущих методиках (№ 7 и № 8) дает нам определенные сведения о составе употребляемых двухлетними детьми слов. Дети, достигшие двухлетнего возраста (Олеся Д., Вова И., Юля С.) свободно пользуются словами двухсложными с открытыми слогами и односложными. Трехсложные слова с открытыми слогами ни один из названных детей двухлетнего возраста не употребляет.
	Дети постарше свободно пользуются этими категориями слов, практически не искажая слоговую структуру.
	Методика №11: «Употребление двухсложных слов с одним закрытым слогом (2 г. 1 мес. – 2 г. 6 мес.), двухсложными словами со стечением соглас-ных в середине слова (3 г.) У трехлетних детей (Насти Г. И Димы Р.) увеличился диапазон употребляемых слов данных категорий.
	У Насти М. (2 г. 11 мес.), Тани С. (2 г. 10 мес.), Насти К. (2 г. 9 мес.), Сережи Д. (2 г. 9 мес.) по сравнению с результатами констатирующего эксперимента увеличилось в активном словаре количество слов с одним закрытым слогом. 
		Глагольный словарь двухлетних детей увеличился по сравнению с результатами констатирующего эксперимента на небольшое количество слов-действий (методика № 10 и методика № 12). Двухсловные и трехсловные предложения двухлетние дети не употребляют даже после обучающего эксперимента.
	Значительно расширился по сравнению с результатами констатирующего эксперимента глагольный словарь детей от двух до трех с половиной лет. Коррекционно-логопедические занятия дали положительный результат в развитии фразовой речи детей-сирот с нарушением ЦНС. Практически все из них стали пользоваться двух- и трехсловными предложениями, некоторые из них – многословными предложениями.
	Общий анализ результатов обучающего эксперимента по всем методикам позволяет сделать вывод:
1. Несмотря на значительное отставание в развитии речи, которое прослеживается у детей данной группы в констатирующем эксперименте; несмотря на достаточно серьезные отклонения в состоянии их здоровья, у большинства из них отмечается стабильная положительная динамика основных речевых линий развития в ходе коррекционно-логопедической работы. Хотя следует признать, что полностью преодолеть задержку речевого развития у этих детей не удалось. 
1. Положительная динамика прослеживается, в первую очередь, в развитии понимания детьми названий окружающих предметов, действий, предложно-падежных конструкций и предлогов, понимания рассказа взрослого по сюжетной картине. Лишь один ребенок (Юля С.) показал незначительное улучшение этих речевых функций по сравнению с констатирующим экспериментом. Значительно расширился номинативный и глагольный словарь детей двух с половиной – трех с половиной лет. У двухлетних детей в активном словаре увеличилось количество полных слов, снизилась доля лепетных слов, появились первые слова-действия. Повысился общий уровень развития фразовой речи у детей двух с половиной – трех с половиной лет: появились двух- и трехсловные предложения, у некоторых детей многословные. Трудности в становлении фразы проявились лишь у детей двухлетнего возраста, у которых этот навык не сформировался даже после обучающего эксперимента.
1. Анализ результатов обучающего эксперимента приводит нас к выводу о том, что представленная  методика коррекционно-логопедической работы с детьми – сиротами раннего возраста с нарушением ЦНС, позволяет скорректировать у данной категории детей  имеющиеся трудности речевого развития, предупредить появление дальнейших серьезных отклонений в развитии их речевой деятельности, а значит дает положительные результаты в коррекционно-логопедической работе.
Оставшиеся недостатки в развитии речевой деятельности детей-сирот с нарушением ЦНС раннего возраста требуют проведения более длительной коррекционно-логопедической работы с детьми и обязательную взаимосвязь коррекционно-логопедического процесса со всеми другими разделами коррекционной программы.
Анализ уровня речевого развития воспитанников
(сводная таблица)
Инструментарий: Методика исследования речевого развития детей раннего возраста Ю.А. Разенковой.
	
	Уровень речевого развития

	
	Низкий
	Средний
	Высокий

	Начало
исследовательского
эксперимента
	6 детей (66,7%)
	3 детей (33,3%)
	-

	Конец
обучающего
эксперимента
	-
	5 детей (55,5%)
	4 детей (44,5%)



Методика исследования речевого развития детей раннего возраста
(автор Ю.А. Разенкова)
Понимание речи
1 год – 2 года
Методика 1. Понимание ребенком названий окружающих предметов (1г. – 1 г. 3 мес.)
Материал: 3-4 игрушки, изображающие вид транспорта, животных, предметы обихода, предметы детских игр (машина, часы, мячик, собака).
Методика выявления: Перед ребенком раскладываются четыре контрольных предмета. На вопрос взрослого «Где ..?» ребенок должен отыскать все предметы. После этого их убирают, ставят в другом порядке и вновь предлагают найти.
Помощь ребенку: Если ребенок ошибается или не ищет взглядом называемую игрушку, взрослый показывает ему только две игрушки и спрашивает: «Где?» При отсутствии ответа показывает одну из игрушек и называет ее.
Поведение ребенка: 1) По просьбе взрослого находит сам или при помощи нужные предметы. Задание считается выполненным, если ребенок выбирает не менее трех предметов.
2) Не понимает названия окружающих предметов.
Методика 2. Понимание ребенком действий (1 г. – 1 г. 3 мес.)
	Материал: Сюжетная игрушка: кукла, тарелка, кроватка.
	Методика выявления: Ребенку предлагается выполнить действия: «Покорми куклу», «Положи куклу в кроватку».
	Помощь ребенку: Если ребенок не выполняет действия или не может их выполнить, взрослый показывает эти действия, а затем просит ребенка выполнить: «Положи спать куклу», «Дай попить кукле».
	Поведение ребенка: 1) Выполняет действия по просьбе взрослого, сам или при помощи взрослого.
2) Не выполняет никаких действий.
Методика 3. Практическое понимание предлогов «в», «на» и предложно-падежных категорий (1 г. 4 мес. – 1 г. 6 мес.)
	Материал: Коробка с крышкой, кубик.
	Методика выявления: Ребенка просят спрятать кубик, положить кубик в коробку; на коробку; на стол и т.д.
	Поведение ребенка: 1) Правильно выполняет поручения взрослого.
2) Не понимает предложно-падежных конструкций, не выполняет поручения.
Методика 4. Понимание несложного рассказа по сюжетной картинке, ответы на вопросы взрослого (1 г. 7 мес. – 2 г.)
	Материал: Изображение сюжетных картинок, например: мальчик поит лошадку; дети умываются; дети поливают цветы; дядя чинит машину.
	Методика выявления: Ситуация естественная. Взрослый кладет на стол картинки, предлагает ребенку посмотреть на них и спрашивает: «Где ..? Покажи.»
	Помощь ребенку: Если ребенок затрудняется ответить, можно рассмотреть сюжет картинок и задать дополнительные вопросы, относящиеся к их отдельным персонажам.
	Поведение ребенка: 1) Отвечает на вопросы взрослого сразу либо с помощью дополнительных вопросов.
2) Не понимает несложный рассказ по сюжетной картинке, не отвечает на вопросы взрослого.
2-3 года
Методика 5. Понимание предложно-падежных конструкций и предлогов «за», «по», «до», «над» (2 г. 6 мес.)
	Материал: Шарик, кубик, коробка с крышкой, мебель группы: стол, стул, горка.
	Методика выявления: Ребенку предлагается выполнить поручения.
	Поведение ребенка: 1) Правильно выполняет поручения взрослого.
2) Не понимает предложно-падежных конструкций, не выполняет поручения.
Методика 6. Понимание префиксальных отношений: понимание глаголов с различными приставками (2 г. 7 мес. – 3 г.)
	Методика выявления: Ребенка просят выполнить поручения (открыть, закрыть, принести, унести, завернуть, развернуть).
	Поведение ребенка: 1) Правильно выполняет поручения.
2) Не понимает, не выполняет поручения.
Активная речь
1 год – 2 года
Методика 7. Пользование лепетом и отдельными облегченными словами в момент двигательной активности, удивления, радости (1 г. – 1 г. 3 мес.)
	Методика выявления: Ситуация естественная. Наблюдение за ребенком ведется во время самостоятельной деятельности в течение 20 минут.
	Помощь ребенку: Если ребенок во время игры не произносит звуков и лепетных слов, взрослый вызывает у него удивление, радость: «Посмотри, вот какая кукла – ляля! Нет ляли. Поищи, где ляля. А, вот она!» После показа взрослый продолжает наблюдение, поддерживая интерес ребенка к игрушкам.
	Поведение ребенка: 1) Разнообразно лепечет сам или после игры со взрослым, пользуется облегченными словами («дай», «бах», «ав-ав», «ляля»).
Употребляемые лепетные и облегченные слова: ________________________
2) Не лепечет, не пользуется облегченными словами.
Методика 8. Пользование словами, облегченными и произнесенными правильно, называние предметов и действий в момент сильной заинтересованности (1 г. 4 мес. – 1 г. 6 мес.)
	Материал: Четыре предмета (кукла, зайчик, петушок, котенок), мешочек или коробка, из которой они вынимаются.
	Методика выявления: Ситуация естественная. Взрослый неожиданно вынимает из мешочка предмет и спрашивает: «Кто это, что это?»
	Поведение ребенка: 1) Называет предметы правильно, например: заяц, машина, и облегченными словами.
Употребляемые слова: ______________________________________________
2) Не пользуется полными простыми словами.
Методика 9. Слоговая структура слова: употребление двухсложных слов из открытых слогов (1 г. 9 мес.), употребление односложных слов (1 г. 9 мес.), употребление трехсложных слов из открытых слогов (2 г.)
	Методика выявления: Ситуация естественная. Наблюдение ведется за ребенком во время самостоятельной деятельности, можно организовать беседу по картинкам.
	Поведение ребенка: 1) Употребляет двухсложные слова из открытых слогов .. Употребляет односложные слова .. Употребляет трехсложные слова.
Употребляемые слова: ______________________________________________
2) Не пользуются этими категориями слов.
Методика 10. Обозначение своих действий словами и двухсловными предложениями (1 г. 7 мес. – 1 г. 9 мес.), использование в речи трехсловных предложений (1 г. 9 мес. – 2 г.)
	Методика выявления: Ситуация естественная. Речевые проявления ребенка наблюдаются в игре, в режимных моментах, занятиях.
	Поведение ребенка: 1) Во время игры и в другой ситуации сопровождает свои действия словами и двухсловными предложениями, трехсловными предложениями.
Полные слова, которые употребляет: __________________________________
Образцы двухсловных предложений: __________________________________
Образцы трехсловных предложений: __________________________________
Характер аграмматизма в предложении: _______________________________
2) Не сопровождает свои действия двухсловными (трехсловными) предложениями.
2 – 3 года
Методика 11. Слоговая структура слова: употребление двухсложных слов с одним закрытым слогом (2 г. 1 мес. – 2 г. 6 мес.), употребление двухсложных слов со стечением согласных в середине слова (3 г.)
	Методика выявления: Ситуация естественная. Наблюдение ведется за ребенком во время самостоятельной деятельности, можно организовать беседу по картинкам.
	Поведение ребенка: 1) Употребляет двухсложные слова с одним закрытым слогом,  двухсложные слова со стечением согласных в середине слова.
Употребляемые слова: ______________________________________________
2) Не пользуется этими категориями слов.
Методика 12. Употребление в речи многословных предложений (более трех слов) (2 г. 6 мес.)
	Методика выявления: Ситуация естественная. Взрослый непринужденно беседует с ребенком на любую близкую ему тему.
	Поведение ребенка: 1) В своей речи употребляет хотя бы один раз многословное предложение.
Образцы многословных предложений: _________________________________
2) Не говорит многословными предложениям.
[bookmark: _Toc9582809]Выводы
	Анализ специальной и методической литературы по проблемам воспитания и обучения детей-сирот с нарушением ЦНС раннего возраста, изучение особенностей их психического развития в условиях домов ребенка, а также проведенные исследования (диагностики, наблюдения) на выявление речевых особенностей  и возможностей этой категории детей убеждают нас в необходимости и актуальности проведения ранней диагностики и коррекции речевых отклонений в развитии ребенка.
	Особую значимость и эффективность ранняя коррекционная помощь приобретает в системе учреждений здравоохранения и социальной защиты, где воспитываются дети, оставшиеся без родительского попечения, и чье нервно-психическое развитие значительно отстает от возрастной нормы.
	Мы убеждаемся, что ранняя коррекционно-логопедическая помощь детям-сиротам с нарушением ЦНС позволяет в меньшей или большей степени преодолеть имеющиеся недостатки и трудности в их речевом развитии, предупредить появление дальнейших отклонений в развитии речевой деятельности детей данной категории, а для значительной части этих детей открывает возможности включения их в общий образовательный поток на более раннем этапе возрастного развития.
	Ранняя диагностика и коррекционная помощь детям с отклонениями в развитии в настоящее время приобретает важное государственное значение. Это объясняется многими причинами: и уменьшением доли рождения здоровых, физиологически зрелых детей, и увеличением числа социальных сирот, и постоянным увеличением государственных затрат на коррекционное образование и, наконец, возросшими потребностями  специалистов, работающих в системе здравоохранения и социальной защиты,в единой системе ранней помощи.
В стране давно назрела необходимость создания единой федеральной системы оказания ранней помощи детям с отклонениями в развитии. Для этого есть определенные условия, а самое главное на государственном уровне приняты важные принципиальные решения: ратифицированы конвенции ООН, принят закон о специальном образовании, подписаны нормативные акты о детях-инвалидах, проводятся многочисленные научные исследования в области ранней коррекционной педагогики, накоплен опыт работы специалистов в этой области, созданы программы подготовки и переподготовки кадров.
	Но проблема по-прежнему остается не до конца решенной. В стране на сегодняшний момент так и не создана единая целостная государственная система ранней диагностики и помощи детям, имеющих отклонения в развитии. Поэтому вопрос о разработки новых методов диагностирования детей данной категории  и разработка новых направлений в преодолении у них отклонений не утрачивает своей актуальности и в настоящее время.
	И в заключение следует подчеркнуть, что, создавая систему ранней логопедической помощи детям-сиротам с нарушением ЦНС, нужно помнить, что это не самостоятельная замкнутая система, а часть большого целого – системы специального обучения, реабилитации через воспитание и образование. Важно, чтобы достижения специалистов в области раннего коррекционно-логопедического вмешательства становились достоянием всех логопедов и дефектологов, а достижения всех логопедов и дефектологов стали бы доступны всем специалистам, работающим с детьми раннего возраста.
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